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A tarefa ndo é tanto ver aquilo que ninguém
viu, mas pensar o que ninguém ainda pensou
sobre aquilo que todo mundo Vé.

(Arthur Schopenhauen

RESUMO

A presente dissertacdo tem como tema central a inclusdo dos portadores de
Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade _ TDAH, e a eficiéncia do Programa
de Apoio ao Educando (PAE), do municipio de Saquarema, RJ. A pesquisa aborda o
processo histérico da inclusdo, no mundo e no Brasil, sendo que o acompanhamento
da evolucado, ou ndo, de cada aluno é fundamental para que o professor direcione
suas atividades promotoras da inclusdo. O objetivo deste estudo foi Examinar o
Programa de Apoio ao Educando (PAE), do municipio de Saquarema que se
apresenta relevante no atendimento de estudantes com Transtorno do Déficit de
Atencédo e Hiperatividade - (TDAH). O Programa de Apoio ao Educando (PAE), foi
criado para auxiliar alunos com transtornos e sindromes que possuem dificuldades na
aprendizagem, porém que ndo estejam enquadrados na educacéo especial, muitos
alunos com baixo rendimento escolar e dificuldades sao encaminhados para o PAE e
seus polos, nas unidades escolares. A pesquisa foi realizada com o apoio da pesquisa
de opinido e documental, e se identificou que existe a necessidade de um
acompanhamento mais efetivo dos alunos com TDAH de forma individual e
consecutiva. Os dados obtidos da pesquisa exploratéria e por meio da pesquisa de
opinido foram estudados a luz da Inteligéncia Artificial, mais especificamente a
aplicacdo de Redes Neurais Artificiais Perceptron que, apds o desenvolvimento de um
programa de reconhecimento de padrbes para auxilio no entendimento do trabalho,
produziu respostas eficientes e coordenadas, onde através da analise dos resultados
se evidenciou que os participantes apontaram como fator importante para inclusao:
infraestrutura, treinamento continuo e acompanhamento da equipe pedagdgica pela
secretaria municipal de educacao, isto demonstra que os docentes conhecem o0s
fatores para o aperfeicoamento do acompanhamento de criangas com TDAH. O PAE
€ importante para a inclusdo dos alunos que necessitam de apoio escolar, mas deve
ser melhor estruturado dentro dos objetivos implantados. Na pesquisa bibliogréafica
contribuiram varios autores, entre eles, BARKLEY (2000)., FRANCA (2022).
MARTINS (2021), SASSAKI (1997). Na pesquisa documental se identificou que s&o
pertinentes as propostas do PAE, porém, apesar da existéncia de varios modelos para
acompanhamento de alunos inclusos, ndo ha evidéncias de que houve o
acompanhamento dos estudantes no periodo pesquisado.

Palavras-chave: Educacédo Especial. TDAH. Incluséo. Inteligéncia Artificial.
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RESUMEN

El tema central de esta disertacion es la inclusion de personas con Trastorno por
Déficit de Atencidn e Hiperactividad (TDAH) y la eficacia del Programa de Apoyo a la
Educacién (PAE) en el municipio de Saquarema, RJ. La investigacion aborda el
proceso histérico de la inclusion, en el mundo y en Brasil, y el seguimiento de la
evolucion, o no, de cada alumno es esencial para que el profesor dirija sus actividades
de promocion de la inclusion. El objetivo de este estudio fue examinar el Programa de
Apoyo al Educando (PAE), en la ciudad de Saquarema, que es relevante en el servicio
de los estudiantes con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad - (TDAH). El
Programa de Apoyo al Estudiante (PAE) fue creado para ayudar a los estudiantes con
trastornos y sindromes que tienen dificultades en el aprendizaje, pero que no estan
enmarcados en la educacion especial, muchos estudiantes con bajo rendimiento
académico y las dificultades se refieren a la PAE y sus polos en las unidades
escolares. La investigacion se llevé a cabo con el apoyo de la opinion y la investigacion
documental, y se identificé que hay una necesidad de un seguimiento mas eficaz de
los estudiantes con TDAH de forma individual y consecutiva. Los datos obtenidos de
la investigacion exploratoria y a través de la encuesta de opinion fueron estudiados a
la luz de la Inteligencia Artificial, mas especificamente la aplicacion de Redes
Neuronales Artificiales Perceptron que, tras el desarrollo de un programa de
reconocimiento de patrones para ayudar a la comprension del trabajo, produjo
respuestas eficientes y coordinadas, donde a través del andlisis de los resultados se
evidenci6 que los participantes sefialaron como factores importantes para la inclusion:
la infraestructura, la formacién continua y el seguimiento del equipo pedagdgico por
parte del departamento municipal de educacién, esto demuestra que los profesores
conocen los factores para mejorar el seguimiento de los nifios con TDAH. El PAE es
importante para la inclusion de los alumnos que necesitan apoyo escolar, pero deberia
estar mejor estructurado dentro de los objetivos implementados. En la investigacion
bibliogréfica, varios autores contribuyeron, entre ellos, BARKLEY (2000), FRANCA
(2022). MARTINS (2021), SASSAKI (1997). En la investigacion documental se
identificé que son relevantes para las propuestas del PAE, sin embargo, a pesar de la
existencia de varios modelos de seguimiento de los estudiantes inclusivos, no hay
evidencia de que hubo un seguimiento de los estudiantes en el periodo de
investigacion.

Palabras clave: Educacion especial. TDAH. Inclusion. Inteligencia Atrtificial
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CAPITULO | = INTRODUCAO

A educacdo faz parte da expresséo cultural dos povos no transcorrer da historia
da humanidade, pois, é através do fluxo de ensinar e aprender que as sociedades
transmitem seus valores, seus conhecimentos de mundo e garantem o continuum de
sua cultura. Como diz Morin (2000), somos produtos e produtores de nossa cultura e
de nossa civilizacdo. Primeiramente partindo das sociedades dos homens pré-
histéricos para os homens modernos, a educacao das sociedades mais simples se da
de forma mais alargada, onde todos ensinam a todos. No entanto, a medida em que
estas sociedades se tornam mais complexas, a transmisséo de conhecimento também
se transforma, pois, se torna iminente uma também complexidade do ensino, surgindo
entdo um espaco especifico para dar conta de uma educac¢éo formalizada: a escola.

As escolas, ao longo do tempo, passam por inumeras transformacoes,
acolhendo em seu curriculo as mudancas socioculturais, se reorganizando em torno
da inclusdo nas suas varias vertentes, como as sociais, culturais, tecnolégicas e de
educandos com necessidades educativas especiais, sendo que 0 assunto sobre
dificuldade de aprendizagem tem demandado a aten¢éo de determinados segmentos
da educacgéao formal. Segmentos esses que buscam caminhos eficazes para que todos
na escola tenham acesso a tudo. E provavel que o esforco do Estado em promover
acOes educativas para este fim ainda ndo esta contemplando as necessidades da
sociedade e das familias.

Para que a escola embarque nessas concepcgdes que se inovam a cada dia, se

torna necessario uma reforma do pensamento, mudanca paradigmatica ndo somente
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da parte dos educadores, mas também e inclusive das instituicdes, em uma tessitura
relacional que envolve o contexto e o complexo, que caracteriza a necessidade
pedagdgica, na reconstrucdo de diretrizes e metas, na renovacdo do pensar a
sociedade, no engajamento tecnoldgico, sem deixar de lado a tdo importante quanto,
adaptacao nos bens materiais, pensando na educacdo como um todo, ou para todos.
Mas, reportando as experiéncias como educadora, se observa o quanto o “mudar”
sofre resisténcia, o quanto o comodismo circula nas salas dos professores, nas salas
de aula. Morin (in PETRAGLIA, 2020, p. 94-95), ao analisar essa tematica, diz:

[...] h& muitos professores universitarios e de Ensino Fundamental e
Médio que se encontram num estado de enorme morosidade que 0s
conduz, evidentemente, a cumprirem de maneira puramente mecanica
suas horas de aula e depois a assistirem televiséo, irem ao cinema e
levaram a prépria vida. Ora, existe a nostalgia de uma missao perdida,
aquela que existia no inicio do século: a laicidade [...]. Eu acredito que
possa haver essa vontade de sair da rotina e até mesmo da
subserviéncia e embrutecimento e que se possa encontrar uma
minoria de educadores que possa ela mesma ser animadora desse
movimento.

Ao se referir sobre as mudancas necessarias e nem sempre entendidas, ou
aceitas, por gerar o esforco de sair da zona de conforto e olhar o mundo com “olhos
de ver”, se manifesta Freire (2001) dizendo que quando estudar tem o significado de
ler o mundo, ler as palavras, para poder ter um posicionamento e um
comprometimento além de apenas proceder uma memaorizacdo ou um passatempo,
leva a uma mudanca de atitude frente a significacdo do texto e do contexto. Freire
como incentivador da leitura, a considera uma tarefa gratificante, mas também
trabalhosa, como é a reforma do pensamento, porque requer uma posi¢ao auténtica,
ou seja, “[...] uma forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito
da leitura, sujeito do processo de conhecer em que se acha. Ler é procurar buscar
criar a compreensdo do lido [...].” (FREIRE, 2001b, p. 260).

Nesse sentido ainda se reporta a Paulo Freire que defende a igualdade entre
0s pares, ideia presente em todas as suas obras: “Ninguém ¢é superior a ninguém”
(FREIRE, 2017, p. 119 [1998 p. 108), ressalta na sua ultima escrita. Quando em
reflexao sobre si mesmo afirma ser essa afirmag¢ao como “uma das raras certezas de
que estou certo” (FREIRE, 2017, p. 119). Essas reflexdes de Freire sdo importantes
transitar no ambiente inclusivo, quando a consciéncia da igualdade deve estar
presente em todos os momentos e caminhos seguidos. Ainda no entender de Freire

[...] qualidades ou virtudes como amorosidade, respeito aos outros, tolerancia,
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humildade, gosto da alegria, gosto da vida, abertura ao novo, disponibilidade a
mudanca, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacdo com a esperanca,
abertura a justica. (FREIRE, 2017, p. 118). Freire ainda argumenta que “aceitar e
respeitar a diferenga” € uma das condi¢cdes para prestar atencdo no outro, escutar,
entender, e aceitar as diferencas, pois, ndo somos modelos Unicos e inquestionaveis
(FREIRE, 2017, p. 118).

Estudar ou ler autenticamente comporta uma compreensdo mais nitida do
objeto, bem como suas afinidades com outros objetos e com a possibilidade de criar
e recria-los. Atitudes questionadoras muitas vezes sdo desprestigiadas, porque
obstam a rotina programada do ensino-aprendizagem em detrimento de uma
educacdo auténtica, problematizadora, solidaria, estimulante, conscientizadora e,
portanto, politica. E imprescindivel que se reflita sobre essas disparidades, pois a
realidade das salas de aula € de convivio com a diferenca, a homogeneidade néao
deve ser o objetivo, ao contrario, o educador deve estar preparado para trabalhar com
as diferencas, para que cada grupo, com diferentes necessidades educativas que
exigem atencdo especial, tenha a possibilidade de se inserir, expressar-se e ser
respeitado, sem a propalada tolerancia que nega e disfarca o diferente, assumindo,
assim, um posicionamento politico e indiferente. Isso significa dizer, também, que os
valores e os modos empregados na pratica educativa excluem o comportamento que
nao esta no nivel do padrao social. Portanto, a tolerancia disfarcada e néo trabalhada
€ uma forma de submissao da escola a sociedade. Nao € de forma alguma um fator
de inclusdo. No entender de Morin, (2020, p.37) “a educacao deve favorecer a aptidao
natural da mente em formular e resolver problemas essenciais e, de forma correlata,
estimular o uso total da inteligéncia geral”.

Essa reflexdo vem ao encontro dos anseios dos professores quando o assunto
€ comportamental, ou seja, como 0s seus educandos séo (in) disciplinados na sala de
aula. Em nome da disciplina sédo excluidos aqueles que questionam, interagem, sao
independentes. Esta mais do que na hora de entendimento, que ndo somos massas,
somos todos seres pensantes, com individualidade. Isso se expdem quando o foco
dessa pesquisa é o aluno com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade -
TDHA, que muitas vezes é descriminado, excluido, mesmo sem um diagnéstico oficial,
ou também criancas que sao ativas, questionadoras e recebem “diagndstico” de

TDAH, por ndo permanecerem sentadas recebendo e cumprindo ordens. O
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diagnoéstico pertence a um profissional especializado, cabe a escola atender com
profissionalismo e dedicacéo as criangas com dificuldades de aprendizagem.

Nesse sentido, a Prefeitura Municipal de Saquarema/RJ, visando adequar o
Plano Municipal de Educacado as diretrizes, metas e estratégias previstas no Plano
Nacional de Educacéo, conforme a Lei Federal n.° 13.005/ 14, estabelece o Plano
Municipal de Educacao (2015), com validade de dez anos (2025) e estabelece a
criagdo do Programa de Apoio ao Educando (PAE), em 2016, visando atender aos
educandos com dificuldades de aprendizagem que n&do se enquadram no Atendimento
Educacional Especializado, conforme mudanca legislativa ocorrida em 2014 com a Lei
n.° 13.146 - Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, quando ficaram
resguardados pelo atendimento somente estudantes com deficiéncias fisicas e
intelectuais, sindromes, altas habilidades e Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Para contextualizar o locus da pesquisa, segundo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), o municipio de Saquarema tem aproximadamente
74.221 habitantes e sua densidade demogréafica é de 209,9 habitantes por kmz2,

Dentre algumas estratégias desenvolvidas pelo municipio para alcancar os
objetivos do PME, esta a criagdo do Programa de Apoio ao Educando (PAE). O PAE
€ um programa criado como politica publica, ap6s a reformulacdo da Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI), que atende estudantes da rede municipal de ensino que apresentam
transtornos e disturbios que dificultam a aprendizagem. (PAE, 2019).

Algumas divergéncias em seu conceito e diagnéstico, que apresentam
controvérsias biolégicas e psiquiatricas devem ser consideradas. Entdo vejamos:
Pereira (2009) afirma que a nomenclatura TDAH surgiu em 1994 com a publicacéo da
versao Diagnostic Statistical Manual of Mental Disorder’s IV (DSM V), editado pela
American Psychiatric Association, sendo expandido dentro e fora dos contextos
psiquiatricos e considerado “o transtorno mais comum em criancas e adolescentes
encaminhados para servigos especializados” (PEREIRA, 2009).

Latour (2000) propde abrir horizontes para que seja realizada uma investigacéo
sociologica de conceitos cientificos ja aceitos pela sociedade e/ou sejam estaveis e
comprovados, inserindo a possibilidade de estudos sobre o diagndstico psiquiatrico
do TDAH bem como o levantamento de questdes sobre a legitimacao dessa patologia,
uma vez que esta sendo debatida, comentada, referida e produzida (PEREIRA, 2009).

Caliman (2010) discorre sobre a problematica existente com relagdo ao

diagnéstico do TDAH, que influencia diretamente em sua historia enquanto transtorno
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psiquiatrico que seria expressa na pergunta sobre as descricbes desse transtorno,
uma vez que nhao seja necessaria a presenca dos trés sintomas (desatencéo,
hiperatividade e impulsividade), apenas a predominancia de um dos trés sintomas
centrais é considerando que para a medicina os trés sintomas relacionam-se.

Sendo que, as criangas apresentam sintomas que podem ser observados a
partir dos 7 anos de idade e que podem ser agrupados em trés nucleos: desatencao
(falha frequente na atencao a detalhes, dificuldade de focar a atencdo em tarefas ou
atividades ludicas, parece ndo escutar quando Ihe falam diretamente, ndo consegue
seguir instrucbes a risca ou terminar tarefas escolares, tem dificuldades de
organizacao, evita atividades que solicitem esforco mental continuo, distrai-se com
estimulos externos, esquece-se das atividades diarias); hiperatividade (€ inquieto, fica
com 0s pés e as maos mexendo constantemente quando sentado, levanta-se
constantemente de seu lugar na sala, corre ao redor, sobe nas coisas em momentos
improprios, tem dificuldade em sentar e brincar com atividades mais quietas, esta
‘pronto para decolar’, ou age como se estivesse “ligado a um motor”, fala
excessivamente); impulsividade (responde de forma intempestiva, antes do término
da pergunta, tem dificuldade para aguardar sua vez, intromete-se ou interrompe 0s
outros em jogos ou conversas).

Segundo Araujo (2004, p. 28) “apesar de a Medicina ndo contar com dados
conclusivos sobre formas de tratamento, o TDA (ou TDAH, quando associado a
hiperatividade) é considerado um disturbio psiquiatrico, portanto, uma doenga”. Na
escola, os indicios de que a crianca possui esse disturbio precisa ser analisado por
uns seis meses antes de encaminhamento médico que, em geral, € multidisciplinar,
com utilizac&o, muitas vezes, de medicacéo (JOSE; COELHO, 2002).

Importante providencia para a ampliacdo do atendimento de criangcas nas
escolas é a criacdo em 2021, da Lei 14.254 de 30 de novembro de 2021 que trouxe
grandes transformacdes acerca do apoio educacional para alunos diagnosticados com
TDAH e que:

Dispfe sobre o acompanhamento integral para educandos com
dislexia ou Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem.

(...)

Art. 1° O poder publico deve desenvolver e manter programa
de acompanhamento integral para educandos com dislexia,
Transtorno do Déficit de Ateng&do com Hiperatividade (TDAH) ou outro
transtorno de aprendizagem.
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Paragrafo Unico. O acompanhamento integral previsto no caput
deste artigo compreende a identificagdo precoce do transtorno, o
encaminhamento do educando para diagnostico, o apoio educacional
na rede de ensino, bem como 0 apoio terapéutico especializado na
rede de saude.

Art. 2° As escolas da educacgdo béasica das redes publica e
privada, com o apoio da familia e dos servicos de salde existentes,
devem garantir o cuidado e a prote¢cdo ao educando com dislexia,
TDAH ou outro transtorno de aprendizagem, com vistas ao seu pleno
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, com auxilio
das redes de protecdo social existentes no territério, de natureza
governamental ou ndo governamental (BRASIL, 2021).

O programa objeto da pesquisa tem assistido grande heterogeneidade de
casos, colaborando com o processo inclusivo, e educativo dos educandos inscritos. A
inquietacdo é uma das possiveis dificuldades para o cumprimento daquilo que o
programa, de acordo com a legislacdo e a literatura cientifica e os descritores de
qualidade, estdo propondo realizar, 0 que leva a pesquisadora a considerar o tema
com dois olhares, o primeiro da equidade, diversidade, legalidade e outro olhar aborda

o aprendizado, interacdo e metodologia.

1.1 O PROBLEMA

Nos ultimos anos as discussdes sobre o Transtorno do Déficit de Atencédo com
Hiperatividade (TDAH), se destacaram no meio educacional, nas politicas publicas,
na medicina, e na sociedade em geral. Hoje especialistas de diversas areas
investigam sobre os quadros clinicos, educacionais e sociais das pessoas com esse
transtorno, a fim de compreender e proporcionar melhores condicdes para quem as
porta.

Segundo a Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados com a Saude (CID-10, 2011), o Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade esta no grupo de transtornos que pode ser caracterizado
precocemente, durante os cinco primeiros anos de vida, apresentando falta de
perseveranca nas atividades, que exigem envolvimento cognitivo, e tendéncia a
passar de uma atividade a outra sem acabar nenhuma, associadas a uma atividade
global desorganizada, descoordenada e excessiva.

Em contrapartida, o Manual Diagnéstico de Transtornos Mentais (DSM-5)

apresenta mudancas referentes a faixa etaria de surgimento do TDAH. Segundo este
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manual, o surgimento se da entre 07 e 12 anos de idade. O DSM-5 aponta também a
possibilidade de classificar o TDAH em Leve, Moderado e Grave, Segundo Barkley
(2008). Em 1902, George Still, pediatra inglés, apresentou o TDAH, no qual observava
alteracdes no comportamento de varias criangas as quais atendia, acreditando que
tais comportamentos ndo estavam ligados a falhas educacionais, mas sim, a algo
bioldgico, quase impossivel de detectar. Essas criangas ndo seriam consideradas,
atualmente, com TDAH, pois apresentavam deficiéncia mental, lesdes cerebrais e
epilepsia. Still observou que elas tinham, em comum, grande inquietagcdo, déficit de
atencdao e dificuldades de aprendizagem. Conforme Cupertino (2019, p.39) “O TDAH
€ um transtorno de etiologia complexa, onde diversos fatores genéticos e ambientais
estao implicados”.

A questdo da educacado inclusiva vem abrindo seu leque no campo da
legislacdo, oportunizando que maior numero de transtornos que afetam a vida de
criancas e jovens, ainda em idade escolar, possam ser identificados para fim de
receberem atendimento especializado nas escolas ou locais de atendimento
especializado que frequentam.

Os alunos, como ja citamos ao longo desse texto, ndo séo “massa”, com a
mesma textura e mesma forma de crescer, € necessario um olhar atento as
diferencas, um olhar humanizado, até generoso, pois quem disse que a generosidade
nao pode circular na escola? Na escola circulam vidas e néo listas em cadernos
documentais. Cada aluno apresenta um comportamento, e alguns sao considerados,
por profissionais competentes e formados para tais diagndsticos, como passiveis de
necessidades educacionais especiais. Salienta-se esse aspecto, pois, na sala de aula
nao cabe e ndo existe competéncia para diagnosticar. Muitos tém sido vistos como
“incapazes”, isso partindo de profissionais da educacdo despreparados e/ou
desamparados para o trato com este tipo de clientela que cada vez mais tém
frequentado as escolas publicas e particulares da Educagdo Basica no Brasil.
Cupertino (2019, p.21), relata que aléem de exibir dificuldades no funcionamento
académico e social, os alunos com TDAH (nédo tratados) frequentemente emitem
comportamentos disruptivos que podem influenciar no aprendizado de seus colegas
e contribuem para desgaste do professor

O que se faz urgente, sdo acdes que visem preparar 0s profissionais que
trabalham com estes sujeitos/alunos e ainda medidas educacionais para potencializar

e desenvolver as habilidades de cada um, respeitando as individualidades e
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diferencas destes alunos. Dessa forma, sdo importantes, 0os programas que surgem
para dar respaldo a escola e principalmente ao aluno com dificuldade de
aprendizagem. Essa pesquisa tem como foco o Programa de Apoio ao Educando
(PAE), do municipio de Saquarema. E, nesse sentido se questiona:

1.1.1 Questao Central

Em que sentido o Programa de Apoio ao Educando (PAE), do municipio de
Saquarema se apresenta relevante no atendimento de estudantes com Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade - (TDAH) no que diz respeito a aprendizagem, a
convivencialidade e a devida inclusdo de estudantes com TDAH, no ensino

fundamental, da rede municipal de ensino de Saquarema/RJ?

1.2 JUSTIFICATIVA

O interesse na realizagdo deste estudo surgiu da atuacéo profissional como
neuropsicopedagoga em Educacéo Inclusiva, de formagédo académica em Biologia,
em unidades escolares municipais da educacdo da cidade de Saquarema/RJ,
interessada de forma especifica, pelo Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade e estudiosa dessa tematica.

Nesse contexto, como pesquisadora, a aprendizagem de alunos com TDAH
despertou-me o interesse, por nao ser, o referido transtorno, enquadrado na legislacao
de Educacéao Especial, e pelo fato de os alunos com TDAH apresentarem, em sua
maioria, dificuldades de aprendizagem e de convivéncia.

Uma vez que a Prefeitura de Saquarema desenvolveu o Programa de Apoio ao
Educando (PAE), dentro do contexto da perspectiva de educacédo inclusiva para
auxiliar alunos com transtornos e sindromes que impliguem em dificuldades na
aprendizagem, porém nao estejam enquadrados na educagédo especial, muitos alunos
com baixo rendimento escolar e dificuldades foram encaminhados para o PAE e seus
polos, nas unidades escolares.

Este estudo, ao examinar a aplicacao efetiva do programa na prefeitura de

Saquarema-RJ, traz luz aos aspectos da inclusdo, em que nao basta ter apenas a
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legislacdo vigente, mas avaliar em que sentido estas politicas estdo sendo aplicadas
no cotidiano e por outro lado a opinido dos professores sobre fatores a serem levados
em consideracao que nem sempre sao pensados para viabilizar a execucao do PAE.
Sendo assim, este trabalho traz luz a diversos municipios e governos municipais no
sentido de examinarem detalhadamente as politicas que visam dar igualdade de
oportunidade a todos, em especial ao TDAH. Portanto, trata-se de uma pesquisa que
desnuda o programa PAE e torna-se um importante instrumento para gestores
publicos.

1.3. OBJETIVOS!

1.3.1. Objetivo Geral

Examinar o Programa de Apoio ao Educando (PAE), do municipio de
Saquarema, que se apresenta relevante no atendimento de estudantes com
Transtorno do Déficit de Atencdo-TDAH), no que diz respeito a aprendizagem, a
convivencialidade e a devida inclusdo de estudantes com TDAH, no ensino

fundamental, da rede municipal de ensino de Saquarema/RJ.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Averiguar como a literatura cientifica trata as questfes da aprendizagem e da
confidencialidade dos estudantes com transtorno de déficit de atencdo-TDAH,
no que diz respeito as habilidades cognitivas, sociais e emocionais, levando em
conta os descritores de qualidade e as novas diretrizes para o

acompanhamento educacional de alunos com TDAH.

e Relatar como esté estruturado o Programa de Apoio ao Educando (PAE), no
que diz respeito as metas, as atividades praticas e acdo docente no sentido de
um resultado satisfatorio, considerando o que preveem os descritores de

qualidade para tais programas.

e Investigar quais sdo os fatores que estdo atrelados no atendimento dos

estudantes com TDAH.

! Verbos utilizados de acordo com a Taxonomia de Bloom. Disponivel em
https://www.ic.unicamp.br/~reltech/2020/20-05.pdf . Acesso 13 set. 2022.
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Analisar o resultado da pesquisa, e se for pertinente, com a anuéncia da
Secretaria Municipal de Educac¢éo, organizar um seminério académico com 0s
participantes da pesquisa, no sentido de apresentar os resultados, discutir o

programa, objeto da pesquisa, e apresentar solucoes.

1.4 QUESTOES NORTEADORAS

Como a literatura cientifica trata as questbes da aprendizagem e da
convivencialidade dos estudantes com transtorno de déficit de atencdo-TDAH,
no que diz respeito as habilidades cognitivas, sociais e emocionais, levando
em conta os descritores de qualidade e as novas diretrizes para o
acompanhamento educacional de alunos com TDAH?

Como esta estruturado o Programa de Apoio ao Educando (PAE), no que diz
respeito as metas, as atividades praticas e a acdo docente no sentido de um
resultado satisfatorio, considerando o que preveem os descritores de qualidade
para os tais programas?

Quais fatores, na opinido dos docentes, sdo importantes para os estudantes
com TDAH?

Em que sentido os resultados apresentados nos relatorios podem ser
considerados relevantes para o processo de aprendizagem e confidencialidade
do aluno com TDAH, atendidos pelo Programa de Apoio ao Educando (PAE),
no ensino fundamental do Municipio de Saquarema-RJ, em se considerando o

previsto nos descritores de qualidade?

1.5. ESTADO DA ARTE

Para analisar 0s pressupostos teoricos partiu-se para a constru¢do do Estado

da Arte, que é uma parte fundamental do trabalho cientifico uma vez que referéncia

descobertas anteriores sobre determinado tema, evitando estudos desnecessarios e

beneficiando o tempo de pesquisa, auxiliando em novos desenvolvimentos de

conceitos, paradigmas e conhecimentos. Nao é um exercicio facilmente realizado,

pois possui carater critico e reflexivo, através do qual ndo se copia o que foi escrito,

mas faz-se a interpretacdo de dados levantados mediante pesquisa bibliografica sobre
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o tema. Neste caso, buscou-se fontes de pesquisas em bases de dados: Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD), Peridédicos CAPES, Scientific Electronic
Library Online — (SCIELO), com os descritores ou palavras-chave: “Aprendizagem,
TDAH, Saquarema (municipio) e PAE, Programa de Apoio ao Educando,
aprendizagem, hiperatividade, desatencéo, programa de intervengao”.

No Catalogo de Teses CAPES — no periodo de 2019 a 2022, foram encontrados
3201 artigos e dissertacdes, refinando para a area educacéao foram pré-selecionados.
80 de suas publicacbes e selecionadas 4, cujo critério de selecdo pautou-se nos
objetos da pesquisa que tratassem do contexto do Transtorno do Déficit de Atencéo e
Hiperatividade.

Na Scientific Electronic Library Online - Scielo — no periodo 2019 a 2022 foram
encontrados 135 resultados entre artigos e teses. Refinando as buscas para a area
tematica, educacao de criancas com TDAH, encontramos 25 teses e artigos, dos quais
foram selecionados 4 que estavam relacionados ao tema educacéao.

No BDTD foram encontradas 83 publicagcbes, foram pré-selecionados 10 e
selecionados 4.

No Google Académico no periodo 2019 a 2022, sobre o0 objeto da pesquisa em
pauta, foram encontrados 948 artigos, monografias e teses, dentre os quais foram pré-
selecionados 25 e selecionados 04, que tratavam da formac&o dos professores e
incluséo.

Apoiado nos resultados encontrados produziu-se os quadros 1 e 2, que
sintetizam as producdes que se relacionam com o tema apresentado. O Quadro 1

apresenta a base de dados consultada.

Quadro 1: Base de Dados

BASE DE BDTD CAPES SCIELO GOOGLE
DADOS ACADEMICO

PUBLICACOES 83 3201 135 948
ENCONTRADAS

ESTUDOS PRE- | 10 80 23 25
SELECIONADOS

ESTUDOS 04 04 04 04
SELECIONADOS

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

O Quadro 2 indica os antecedentes da pesquisa, os trabalhos selecionados

para investigar os aspectos estudados anteriormente que versam sobre TDAH, nesta
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etapa efetuou-se uma leitura do resumo, metodologia, conclusdo e recomendacdes

para novas pesquisa.

Quadro 2 — Antecedentes da pesquisa

AUTOR TiTULO PUBLICACAO BANCO ANO
DE DADOS
Alessandra 0] acompanhamento néo | Instituto de | BDTD 2019
Rezende Dutra medicamentoso da crianga | Psicologia da
de Andrade diagnosticada com TDAH Universidade de
Brasilia — UnB,
Thais Pilon Ferro | Atitudes de professores em relagéo | Faculdade de BDTD 2019
aos alunos com epilepsia, TEA, Ciéncias
e TDAH: relacdes entre | Médicas da
conhecimento, percepcdo e saude | Universidade
mental Estadual de
Campinas
Renata  Basso | Genética e neuroimagem no TDAH | Universidade BDTD 2019
Cupertino e fendtipos relacionados Federal do Rio
Grande do Sul
Simara Reginade | O papel do movimento espontaneo | Faculdade de | BDTD 2020
Oliveira Ribeiro no desempenho da memdria | Medicina da
operacional em criancas com o | Universidade
Transtorno de Déficit de Atencdo e | Federal de
Hiperatividade - TDAH Minas Gerais
Crislene Gois | A relacdo entre o transtorno de | Universidade CAPES 2019
Santos déficit de atencdo e hiperatividade | Federal de
(TDAH) e a aprendizagem na | Sergipe,
producdo do conhecimento em
programas de pds-graduacdo em
educacéo no Brasil
Docilia A Educacdo como um Instrumento | Id on Line Rev. | CAPES 2021
Evangelista  de | de Transformagdo Social & Luz da | Mult. Psic. V.15,
Freitasl; Felipe | Teoria das Janelas Quebradas N. 57, p. 53-78,
Neris Torres de
Sousa
Aline dos Santos | As consequéncias do TDAH para a | Research, CAPES 2022
Moreira de | escolarizacéo Society and
Carvalho, et.al Development,
v.11, n.4,
45311427697,
2022
J.G. F. MOTA E | Tramas discursivas que enredam O | Pré-Educacao, Google 2022
< TDAH: Pouso Alegre, v. .
M.G.A. MASCIA Uma contribui¢cdo para a educacdo | 7, p. 1-17, 2022. Académico
contemporanea
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Elias , Thais
Zerbini , Keiko
Maly Garcia
D’Avila

Pessoas revisao

integrativa

(TD&E): uma

Stephanie Maria | A formacdo de professores e os | Universidade Google 2022
estudantes de TDAH no estado de | Federal de .
Hoffmann . . Académico
Santa Catarina. Santa Catarina
Nahun Thiaghor Transtorno do Déficit de Atencéo e | Revista Cocar. | Google 2022
Lippaus Pires Hiperatividade - TDAH: reflexBes | V.16 N.34/2022 -
; Académico
Gongcalves sobre o acompanhamento integral
Yrllana escolar, legislacbes e educacgéo
Nascimento Felix | especial
Beatriz Alves
Silva
Analisa Leal | Transtorno de Déficit de Atencéo e | Revista Google 2020
Barbosa Hiperatividade (TDAH), inclusdo | Psicologia: N
~ . . . e Académico
Abrahdo, Luciana | educacional e Treinamento, | Organizacfes &
Carla dos Santos | Desenvolvimento e Educacdo de | Trabalho (

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

Dentre as publicagdes analisadas, nenhuma das pesquisas fora realizada na

cidade de Saquarema/RJ, nem na rede municipal em tela, o que gerou uma

inquietagéo na pesquisadora no sentido de saber qual era a realidade ali, em relag&o

ao objeto da pesquisa. Considerando as recentes publicacdes a pesquisa continua

atual e mereceu ser realizada.
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CAPITULO II- REVISAO DA LITERATURA

2.1- O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR NAS SUAS QUESTOES
PARADIGMATICA E EPISTEMOLOGICA

A educacao inclusiva, para cumprir realmente o seu papel, deve ser entendida
de dentro para fora, ou seja, reconhecer 0 espaco social igualitario, direito de todo o
ser humano e, a partir desse parametro, construir mecanismos que oportunizem a
incluséo.

Somente dessa forma, com a conscientizacdo, € que a sociedade se despe dos
preconceitos que prevalecem ainda hoje. Mascarados pela convivéncia social, pelas
politicas publicas e pela falsa aceitacdo das diferencas, desde que ndo exija
convivéncia. Portanto, seguindo essa linha de pensamento, incluir é quebrar
paradigmas, olhar o ser humano como uma soma complexa, ndao rotulando nem
apartando, mas reconhecendo a sua histéria, que pode ser compartilhada e justificada
nas bases tedricas e nas raizes antropolégicas onde se encontra a base
epistemoldgica. Nessa fonte o conhecimento passa a ter sentido e ser compreendido
e esse ser humano ndo apenas incluido, mas aceito. Morin (2002), ressalta a
importancia do processo da inclusdo, o qual considera como verdadeiro, ou seja,
aquele que reconhece a interconexao quando o caminho ontoldgico e epistemoldgico
sobre inclusdo e complexidade aponta para valores e principios que habitam o
“‘humano e no humano”.

Morin (2002) defende que a epistemologia € o lugar da incerteza e da dialégica
e que ha uma revitalizacdo dos pressupostos teoricos, em que todo 0 progresso no
conhecimento “opera-se necessariamente pela quebra e ruptura dos sistemas
fechados, que ndo trazem em si mesmos uma atitude de superagao”. As teorias
exigem uma metodologia simultaneamente aberta (que integra as antigas) e

especifica (descricdo das unidades complexas).
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A ciéncia, na perspectiva do autor € vista como transdisciplinar. Trata-se de
incluir o acaso, a inventividade, a criatividade. Ele a chama de nova ciéncia e acredita
que € ndo o objeto que deve ser adequado a ciéncia, mas a ciéncia que deve ser
adequada ao objeto. Dessa forma, incluir € dar o sentido necessario a uma
aprendizagem diferenciada, ndo pela diferenca, mas pela forma de transmitir o
conhecimento. Entende-se que o0 conhecimento tem uma alma universal, que
necessita de estimulo para ser captado, € nessa fase que transita a capacidade de
comunicagdo e empatia do professor da inclusédo. Ndo basta ter conhecimento, é
necessario saber transmitir com a consciéncia de que esse ato estd embutido, ndo
material. Para Morin (2008, p.67), “0 mundo esta no interior de nossa mente, que esta
no interior do mundo. Sujeito e objeto nesse processo sao constitutivos um do outro”
e inseparaveis através de um sistema auto organizado/ecossistema.

Ferreira e Guimaraes (2003) defendem que a deficiéncia, reconhecida como
atributo da pessoa na concepcao tradicional, numa visdo epistemoldgica, € construida
a partir das relacdes que o ser humano, com suas irregularidades, estabelece com a
sua cultura. “Os seres humanos sdo diferentes, pertencem a grupos variados,
convivem e desenvolvem-se em culturas distintas”. Sao, entdo, diferentes de direito.
“E o chamado direito a diferenca; o direito de ser, sendo diferente” (FERREIRA e
GUIMARAES, 2003, p. 37).

Portanto, vem ao encontro do pensamento de Morin quando diz que nado se
pode pensar em educacéo inclusiva de forma dissociada, sem entender o ser humano
como ser complexo, sendo fundamental refletir o ser humano como ser
multidimensional, complexo, e como ele se constitui; o que leva novamente a Morin
(2005), quando traz o entendimento de educagdo como um “tecer juntos”.

Nesse contexto de “tecer juntos”, pode-se entender a inclusdo como uma forma
de despertar o sentido de humanidade, de Ser humano, o que sobressai a propria
legislagédo e politicas. Conforme Strieder e Zimmermann (2012, p. 87), para que a
inclusdo acontega, “exige uma mudanga de mentalidade e de valores nos modos de
vida”, necessitando reflexdes que envolvam toda a comunidade escolar, com o
objetivo de reconhecer e valorizar a diversidade humana.

Essa nova forma de perceber as igualdades e diferencas requer também que a
educacao se renove investindo em uma nova concepcao de escola um novo olhar
sobre o sujeito. E importante debater sobre diferencas, conscientizando que o0s

diferentes se complementam em vez de se excluirem mutuamente. Aceitar o outro e
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pensar nos direitos iguais nos espacos que pertencem a todos. A inclusdo € um fato
gue esta materializado no cotidiano da escola, no dia-a-dia; acdo concreta, com
identidade, com historia, com uma constituicao afetivo-emocional prépria e legislacdo
especifica (ASSUNCAO, 2017).

Ainda existem lacunas para serem preenchidas, ndo somente nas escolas, mas
na sociedade como um todo, pois o sentimento de rejeicdo a novos conceitos ainda é
resistente, como ressalta Dantas (2019, p.92) “os individuos tém suas agbdes e
reacOes influenciadas pelos seus proprios paradigmas, acreditando que a perspectiva
ou ideia sobre algo é a forma “correta” de ser considerada”. Dessa forma os (pre)
conceitos de inclusado vao se perpetuando e “Desta forma, ocorrem dificuldades de
mudancas de paradigmas que envolvem construcdo baseada em fundamentos
‘rigidos’ no seu surgimento e desenvolvimento” (DANTAS, 2019, p.93).

Nesse sentido, se pode reconhecer a escola como um dos embrionarios de
acontecimentos complexos, pois, ao acolher grande diversidade de -culturas,
pensamentos e sentimentos, se torna um ambiente onde surgem as oportunidades de
reforma do pensamento. Sendo necessario e possivel “repensar a reforma e reformar
o pensamento” (MORIN, 2015, p. 22), pois ndo adianta lancgar no ar do cotidiano da
sala de aula pensamentos complexos e elaborados que séo captados pela minoria
dos presentes, a transmissao ou estimulo ao saber deve ser para todos, mesmo que
por caminhos diferentes. E importante entender que o mundo é habitado por pessoas
das mais variadas diferencgas, e ndo podemos criar um mundo proprio, uma bolha,
para nossa comodidade. E importante gerar o pensar complexo, pois é este que
proporcionara a contextualizacao da formacéao critica dos aprendizes (MORIN, 2007).

Essa complexidade é muito bem explicada por Morin, quando expdem que:

Certamente, o pensamento complexo é uma a complexidade é um
tecido (complexus: o que é tecido junto) de constituintes heterogéneas
inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do
multiplo. Num segundo momento, a complexidade é efetivamente o
tecido de acontecimentos, ac¢les, interacbes, retroacoes,
determinagfes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico
(MORIN, 2005, p. 13).

Ao refletir sobre as falas de Morin, pode-se entender que “o que é tecido junto”
como um pensamento complexo que leva ao todo, a forma de aceitacéo, de partilhar,
aceitar e abrigar o diferente, tecer novas concepcdes, novas parcerias, onde o

resultado ndo é fragmentado, mas um todo bem delineado.
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Freire (2018), ao comentar sobre a proposicdo de Morin (2007), entende que
na visao do autor, a educacédo € horizontal, autbnoma, com trocas e articulacdo dos
conhecimentos dos sujeitos que aprendem mutuamente mediatizados pelo mundo e
pelas relagdes. E importante ressaltar o quanto é fundamental, no processo de
incluséo, as relacdes estabelecidas em todos os ambientes, com distingéo a escola.

2.1.1- Educacéo Inclusiva na Histéria

Historicamente, a pessoa com deficiéncia sempre sofreu algum tipo de
preconceito por falta de conhecimento da populacdo. Este fato gerava temor, elas
eram submetidas a marginalizacdo e ignoradas pela maioria das pessoas.
Inicialmente, a deficiéncia era considerada um fendmeno metafisico, determinado pela
possessao demoniaca, ou pela escolha de vida da pessoa para purgacao de pecados
de seus semelhantes. Séculos de Inquisicdo Catdlica e posteriormente, da rigidez
moral e ética da Reforma Protestante, contribuiram para que pessoas com
deficiéncias fossem tratadas como a personificacdo do mal e, portanto, passiveis de
castigos, torturas e até a morte.

Segundo Mazzotta (2001), nas historias da educacao especial e atendimento
aos alunos portadores de deficiéncia (terminologia utilizada naquele periodo), até o
Século XVIII, as nocbes a respeito da deficiéncia eram basicamente ligadas ao
misticismo e ocultismos, e ndo havia nenhum embasamento cientifico. Foi na Europa,
a partir do século XVIIl, que o movimento aos deficientes comecou refletindo a
sociedade mais conhecimentos, e gerando novas oportunidades educacionais, que
depois foram levadas, inicialmente, aos Estados Unidos e Canada, e posteriormente
a outros paises, inclusive ao Brasil.

No século XIX comecou o0 atendimento as pessoas com deficiéncia mental
(terminologia utilizada naquele periodo). O médico Jean Marc Itard (1774-1838) foi
reconhecido como a primeira pessoa a utilizar métodos sistematizados para lidar com
esse publico (MAZZOTTA, 2001). No entanto, PALHARES (2002, p. 62) diz que “a
histéria da educacéo especial comecou a ser tracada no século XVI, com médicos
pedagogos que, desafiando os conceitos vigentes até o momento, passaram a
acreditar nas possibilidades educacionais de individuos até entdo considerados
ineducaveis”.

A educacao inclusiva na Europa comecgou com instituicbes de surdos e cegos,
com o objetivo de escolarizar os alunos, que em razdo das anormalidades n&o

poderiam frequentar as escolas. O que caracterizava a exclusdo. E importante a
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colocacao de Morin (2000), quando prognostica que uma educacao que nao a tenha
como principio, ndo poderd conceber um mundo inclusivo, que considere a
multidimensionalidade constitutiva do ser, respeitando sua condicdo humana.
Condicdo humana leva a reflexdo sobre a necessidade de cada um no receber e
responder com propriedade aos saberes recebidos, sendo de forma igualitaria em
transmissao, que possa ser desta forma em recep¢éo, com variados mecanismos que
caracterizam o incluir.

Nas ultimas décadas, o modelo educacional que segregava os educandos com
necessidades educativas especiais, em salas separadas, depois escolas especiais,
vem sendo questionado e substituido pela inclusdo escolar, oportunizando que o
educando possa conviver em sociedade e interagir na sala de aula com outros
colegas. Fica a cargo da escola, através de politicas publicas, ofertar o melhor em
termos de suporte para que esse aluno possa realizar a sua aprendizagem e viver
conforme as suas possibilidades.

Nesse sentido a dialdgica inclusao/exclusdo nos faz também ponderar que nao
hé& possibilidade de um individuo ser totalmente incluido ou totalmente excluido pois,
como argumenta Morin (2008, p. 192), citando Adorno, “a totalidade é a ndo verdade.
A totalidade €, ao mesmo tempo, verdade e ndo-verdade, e a complexidade € isso: a
juncédo de conceitos que lutam entre si”. E necessario compreender inclusdo de forma
ampla, como uma forma de viver, considerando as diferengas, as incertezas, as a
imprevisibilidades e s ambiguidades constituintes do ser humano, pois “a
compreensao do outro requer a consciéncia da complexidade humana” (Morin, 2000,
p. 101).

Eventos como a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, ocorreram nos
anos de 1990 em Jotien e 1992 em Pequim. Em especial a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, mais tarde denominada como Declaracdo de
Salamanca. Esses eventos significaram um marco no desenvolvimento da escola
inclusiva, regulamentando os movimentos e promovendo as a¢des desde entéo.

A importancia da Declaracdo de Salamanca € notoria, pois, nela se encontram
0s regulamentos e normas da incluséo e consta que “As escolas devem acolher todas
as criangas independentemente das suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,

emocionais, linguisticas ou outras. ” (UNESCO, 2016, s.p). Nesse sentido, define-se:

A educagdo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excecdo. E para o
estudante com deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento mental,
para os superdotados, para todas as minorias e para a crianca que é
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discriminada por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto é se
aglomerar no cinema, no 6nibus e até na sala de aula com pessoas que nao
conhecemos. Ja inclusdo é estar com, é interagir com o outro (MANTOAN,
2003, p. 11_12).

Logo, como explicitado por Mantoan (2003), a educacéo inclusiva opera em
compreender de forma positiva a reuniao dos mais diferentes sujeitos no ambiente
escolar, ndo apenas no sentido de receber a todos os tipos de alunos como um fim
em si mesmo, mas de promover a interacdo entre os diferentes sujeitos como fonte
de resultados escolares significativos a todos. Assim, a escola inclusiva se diferencia
da integracionista:

Paralelo ao conceito de normalizagéo desenvolve-se a integracédo, que
propde a modificagdo da pessoa com necessidades especiais, para
gue esta se ajuste as regras, valores e costumes coletivos e com o
proposito de inser¢éo do deficiente na sociedade. Isso se concretiza
por meio de escolas especiais, de entidades assistenciais e dos
centros de reabilitacdo. Nesta etapa, despontam movimentos
organizados, inclusive por deficientes, em busca de equidade,
baseados na premissa de que o mundo é constituido pela diversidade,
por pessoas singulares, com caracteristicas proprias e variadas.
Argumenta-se que a sociedade precisa mobilizar-se a fim de garantir
0 acesso dos deficientes a todos os bens e servi¢os, destinados a
gualquer cidad&o. Nestes termos, comegam as discussdes em torno
da Incluséo Educacional (SEGA, 2017, p.03_04).

Apesar de todo 0 movimento e estudos sobre a inclusdo ainda existe a confuséo
com o termo e significado de integracéo. A integracdo impde ajustes para quem esta
fora do padrao de normalidade para que este possa habitar os espacos e usufruir dos
servicos que supostamente deveriam ser disponiveis a todos, assim condiciona 0s
sujeitos ao ambiente. Ja o sentido de integracdo faz o caminho inverso, e condiciona
0 ambiente aos sujeitos diferenciados para que todos possam interagir sem prejuizos
de qualidade e usufruir da convivéncia como é resumido por Mantoan (2003): “O que
é inclusdo? E a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o
privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés” (MANTOAN,
2003, p. 11). A inclusdo, portanto, “implica mudanga desse atual paradigma
educacional, para que se encaixe no mapa da educacdo escolar que estamos
retragando”. (MORAN, 2013, p.12).

Nesse sentido, a importancia de citar Morin (2008), quando ensina que viver a

complexidade compreende transformar o conhecimento da complexidade em
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pensamento da complexidade. Pode-se compreender que viver a inclusdo
compreende transformar o conhecimento que temos sobre inclusdo em pensamento
inclusivo. N&o olhar de fora, como expectador, mas vivenciar através da interacao, da
compreensao e participagdo no processo. Associando essas analogias, a fim de
enfrentar o desafio da dialética em discusséo, transformando inclusdo em pensamento
inclusivo, encontramos uma possivel alternativa para o enfrentamento da contradicéo,
definindo uma atitude de pensar de forma inclusiva em ambientes inclusivos

propensos ao bem-viver (MORIN, 2008).

2.1.2 Educacéo Inclusiva no Brasil

Ja no Brasil, a educacao inclusiva teve seu inicio no século passado, seguindo
a mesma trajetéria da Europa, com a criacao de institutos qualificados para criancas
com deficiéncia. A expansao da rede de ensino da educacéo especial no Brasil deu-
se no século XX e mais intensamente a partir da década de 60, mas mesmo assim
essa instituicdo ndo era suficiente para suportar a grande populagédo com deficiéncia.

As vagas disponibilizadas nas escolas especiais ndo suportavam o grande
namero de alunos com deficiéncia, pois o0 governo ainda nao liberava verba suficiente
para a educacao, assim como nos dias atuais, o Brasil ainda é considerado o pais que
menos investe na educacéo, como se educacao fosse gasto e nao investimento.

De acordo com Mazzotta (2001, p.27-28), dois periodos marcaram a presenca

e evolucao da educacao especial no Brasil:

e de 1854 a 1956 - iniciativas oficiais e particulares isoladas. (No qual
ird explicar toda a trajetoria, e criagdo de algumas escolas no Brasil.)
e de 1957 a 1993 - iniciativas oficiais de Ambito nacional. (E explicada
a trajetéria e a importancia da educacao especial em nivel nacional.)

No primeiro periodo, varias instituicbes foram criadas a fim de promover a
educacdo e conhecimento para aqueles que necessitavam de educacéo especial,
abaixo serd descrito o ano em que foram criadas as instituicbes e a quem era
destinado o ensino.

O Quadro 3 apresenta o panorama histérico da educacéo inclusiva, observando
a evolucao nuclear que houve. Em primeiro momento uma privagdo do convivio com
todos, ou seja, a escola era feita para os “iguais”, a medida do tempo o espago passou
a ser de todos.
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Quadro 3- Panorama Histérico da Educacéao Inclusiva

Data Descricao

12/09/1854 Foi criada a primeira escola especial por D. Pedro Il — Imperial Instituto
de Meninos Cegos, que mais tarde teve seu home mudado para Instituto
Benjamin Constant (IBC);

26/09/1857 Criada a Fundacéo do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (que um ano
depois foi nomeada de Instituto Nacional de Educacdo de Surdos —
INES);

1905 Foi criada a Escola Rodrigues Alves no Rio de Janeiro, onde atendiam
deficientes fisicos e visuais;

1909 Colégio dos Santos Anjos — criada para atender os deficientes mentais
de Santa Catarina;

1913 Instituto Estadual de Educacdo Padre Anchieta — atendimento a
deficientes auditivos;

1925 Escola Estadual Sdo Rafael — especializada no ensino de cegos em Séo
Paulo;

1926 Instituto Pestalozzi — particular e atende deficientes mentais. (Rio Grande
do Sul);

1929 Instituto Santa Terezinha — particular e atende a deficientes auditivos;

1935 Escola Estadual Instituto Pestalozzi — especializada em deficientes
auditivos e mentais;

1935 Instituto de Cegos em Pernambuco — especializada em deficientes
mentais;

1936 Instituto de Cegos na Bahia — particular;

1936 Fundagdo Dona Paulina de Souza Queiroz — atende a deficientes
auditivos;

1940 Instituto S&o Rafael — Localizado em S&o Paulo, atende a deficientes
visuais;

1941 Instituto Santa Luzia — particular;

1941 Escola Especial Ulisses Pernambucano — estadual e especializada em
deficientes mentais;

1943 Instituto Lar-Escola Sao Francisco — Deficientes fisicos;

1944 Instituto Paraense de Cegos;

1948 Sociedade Pestalozzi — criado para atender aos deficientes mentais,
localizado em Minas Gerais;

1950 Associacao de Assisténcia a Crianca defeituosa (AACD) — SP

1954 Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) — localizado no
Rio de Janeiro.

1957 Primeira campanha a ser instituida foi a Campanha para Educacéo do
Surdo Brasileiro (C.E.S.B.), foi instalada no INES com o objetivo de
promover medidas necessarias para a educagao, assisténcia no territorio
nacional.

1958 Foi criada outra campanha, a Campanha Nacional de Educacdo e

Reabilitacdo de Deficientes da Viséo, vinculada a IBC. Essa campanha
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deixou de ser vinculada ao IBC e mudou de nome para Campanha
Nacional de Educacéo de Cegos (CNEC).
1961 Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) — localizado em
Sao Paulo.

Fonte: Adaptado de Mazzota (2001)

Complementando as informacfes acima (Quadro 1), no Brasil, na década de
40, o panorama da educacdo nacional com criancas deficientes ndo era uma
preocupacdo do governo, as acdes sempre eram voltadas para a educacdo do
individuo “normal”. Até que, na década de 50 comegaram a ser expandidas escolas e
classes para a educacéao especial, houve também a criacéo de entidades filantropicas,
como a APAE. O segundo periodo € marcado pelas iniciativas de forma nacional, onde
surgiram Campanhas para a divulgacdo do atendimento educacional aos
excepcionais (MIRANDA, 2003).

Outras campanhas instituidas em 1960 foram: Sociedade Pestalozzi e APAE
com o apoio do Ministro da Educacédo e Cultura. Ainda nesse ano, junto ao MEC foi
feita uma Campanha Nacional de Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME).

Em 1972, foi elaborado um projeto prioritario que veio para o Brasil, com o nome
de Relatério de Planejamento para o Grupo-Tarefa de Educacdo Especial do
Ministério da Educacao e Cultura do Brasil, que continham propostas estruturantes
para a educacao especial. (MAZZOTTA, 2001) A partir dai, foi criado no MEC —
Ministério da Educacéao e Cultura, um érgdo que é responsavel pelo atendimento aos
excepcionais no Brasil, o Centro de Educacao Especial (CENESP), fazendo com que
as campanhas anteriores fossem extintas.

O CENESP foi transformado, em 1986, na Secretaria de Educacado Especial -
SESPE, tendo as mesmas competéncias do modelo anterior. Com a sua criacéo, a
educacao especial expandiu a sua atuacdo em nivel nacional.

Em 1990, o Ministério da Educacéo foi reestruturado, o SESPE foi extinto, e as
obrigacdes relacionadas a educacdo especial passaram para a Secretaria Nacional
de Educacao Basica — SENEB, junto com o Departamento de Educacdo Supletiva e
Especial - DESE.

No final de 1992, a SEESPE é recriada como 6rgéo especifico do Ministério da
Educacéo e Desporto e se mantém até os dias atuais.

De acordo com Palhares (2002, p. 99) “O sistema educacional brasileiro é

marcado pela seletividade, excluindo precocemente, ja no ensino fundamental, grande
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namero de criancas e adolescentes. A evasédo, a repeténcia e a baixa escolaridade
sao tracos marcantes de nossa realidade educacional”. No mesmo sentido,
encontramos na Revista Nova Escola, (2020, p. 143): “Poucas areas da Educagao
mudaram tanto nos ultimos 25 anos quanto a inclusdo de criancas e jovens com
deficiéncia. Até meados dos anos 1980, o normal era manté-los privados da
convivéncia com os demais”. O final do século XX foi marcado por profundas
inovagdes quando os alunos com deficiéncia comecaram a frequentar as redes
regulares de ensino.

Ainda existem muitas necessidades de ajustes e melhoramentos, na area da
educacao Especial, pois, esta ndo se realiza de forma plena, apesar dos investimentos
publicos e dos esfor¢os profissionais nesse sentido. Sobre essa temética, o Ministério
da Educacéo (2017a) traz:

As referéncias usualmente feitas de inclusdo no campo da educacéo
consideram as dimensdes pedagdgica e legal da pratica educacional.
Sem duavida, dois campos importantes quando se pretende a
efetivac@o destes ideais. No entanto, uma importante ampliagdo da
discussdo sobre os caminhos das politicas publicas para a incluséao
escolar seria a consideracdo do contexto em que se pretende uma
sociedade inclusiva (MEC, 2017a, p.22).

Dessa forma, surgiu a proposta de ampliagdo dos mecanismos de inclusao por
parte do MEC, nédo se detendo apenas no ambito educacional e da legislacdo, mas
englobando a sociedade em geral, pois a inclusdo ndo € fato isolado, e a escola é
reconhecidamente uma instituicdo social. O papel da escola é integrar seus
conhecimentos a realidade do aluno para que existam referenciais no fazer formal e
informal, somente assim a inclusao tem sentido e se efetiva, saindo de quatro paredes
e tornando a sociedade inclusiva.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica
(BRASIL, 2001) foi um importante marco para a educacgao inclusiva, através do
CNE/CEB n.° 2/2001. Nesse documento € reforcada a importancia de valorizar a
individualidade de cada educando, as caracteristicas individuais e a relacdo do
comportamento com a faixa etaria, de forma que lhes proporcione integridade
humana, procura de sua identidade e avanco como cidaddao (PASCHOAL,
MACHADO, 2009).

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica
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(BRASIL, 2016b), a Educacao Especial como modalidade de ensino é reconhecida,
normatizando que a partir de praticas pedagodgicas e sociais, se cumpra o artigo 208

da Constituicdo Federal.

| - Educacdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos o0s que a ela nao tiveram acesso na idade proépria;
(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009) (Vide
Emenda Constitucional n° 59, de 2009) (BRASIL, 2016).

O artigo trata da politica educacional, trazendo a garantia de matricula a todo e
qgualquer aluno nas classes comuns dos sistemas escolares, com o0 embasamento das
Diretrizes Nacionais que determinam acfes pedagdgicas e administrativas para
assegurar projetos, recursos e capacitacdo destinados ao atendimento dos mesmos.

A Lei n.° 10.172/2001, que da origem ao Plano Nacional de Educacédo (PNE),
€ também fundamental pois nela se encontra que “o grande avango que a década da
educacao deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana” (BRASIL, 2017). Dessa forma, as politicas
publicas se voltam mais enfaticamente para a valorizacdo da interacdo entre
diferentes, além de resgatar os direitos dos anteriormente excluidos.

Nesse sentido, o documento “Saberes e Praticas da Inclusdo: recomendacdes

para a construgao de escolas inclusivas” (MEC, 2016) determinam que:

A diversidade existente na comunidade escolar contempla uma ampla
dimensao de caracteristicas. Necessidades educacionais podem ser
identificadas em diversas situacdes representativas de dificuldades de
aprendizagem, como decorréncia de condigbes individuais,
econdmicas ou socioculturais dos alunos:

- Criancas com condig0es fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e
sensoriais diferenciadas;

- Criangas com deficiéncia e bem-dotadas;

- Criancas trabalhadoras ou que vivem nas ruas;

- Criancas de populacdes distantes ou némades;

- Criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais;

- Criancas de grupos desfavorecidos ou marginalizados.

(MEC, 2016c, p.41)

Analisando o documento acima citado, se identifica que o conceito de inclusédo
€ muito amplo, com a identificacao das diferentes especificidades: fisicas, intelectuais,
sociais, econdmicas, etc. em relacdo a inclusdo escolar o foco estd nos educandos

com deficiéncia fisica e mental, que carecem de atendimento especializado, e de
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ambiente adaptado.

Dessa forma a inclusdo acontece depois de varios procedimentos
fundamentais, que vao desde a contratacao de educadores com formacao especifica
para atender cada especificidade do aluno, como reformas na infraestrutura da escola,
com adaptacdo de rampas, portas, banheiros adaptados e acesso a todas as areas
da escola. Portanto, é importante compreender, que incluir € um reconhecimento do
direito a cidadania, ndo é um ato de caridade da sociedade. Todos os cidaddos tém
0s mesmos direitos, que devem ser contemplados conforme as suas necessidades. A

figura 1, demonstra como todos podem estar juntos.

Figura 1- Somos todos iguais

FANTANS

Fonte. Revista Educacgédo Basica (2021)

Compreende-se que a inclusdo educacional € um processo em construgao,
tanto no Brasil, como em outros paises. Por esse motivo, & importante proporcionar
aos envolvidos nesse processo uma adequada formacdo para desenvolvimento de
praticas que aumentem o acesso desses estudantes a educacgéo de qualidade, apesar
das dificuldades inerentes do transtorno, conforme explorado e discutido na literatura
cientifica analisada (ABRAHAQ, 2020).

No entender de Morin, considerando as especificidades dos seres humanos,
observamos que sempre parece haver algo muito particular, subjetivo em ndés, que

fica incomunicavel; contudo, “gracas a linguagem, podemos comunicar, pelo menos,
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nossa incomunicabilidade” (2000, p. 123). Esse pensamento de Morin remete a

inclusdo, onde nem sempre acontece a comunicacao verbal, mas nos gestos, nas

expressdes. E necessaria a leitura do ser humano nas suas varias expressoes.
Retomando a Declaracdo de Salamanca da Conferéncia Mundial de Educacgéao

Especial de 1994, se torna importante ressaltar que:

- 0 principio da inclusédo consiste no reconhecimento da necessidade
de se encaminhar rumo a escola para todos os alunos, celebre a
diferenca, apoie a aprendizagem responda &s necessidades
individuais.

- a integracdo é um processo de participagdo das pessoas num
contexto de relagbes, 0 que determina a sua integracdo com o0s
diversos grupos sociais. Integracdo implica reciprocidade. Sob o
enfoque escola, é um processo gradual e dinAmico que pode adaptar
formas diferentes de acordo com as necessidades e habilidades dos
alunos

- a integragdo - muito mais do que simples aos portadores de

~

deficiéncia, representa: o combate a separagdo, O respeito e a
consideracgdo da existéncia das diferengas humanas.

- a pratica da exclusdo € uma grande colaboragdo a constatacdo de
gue a escola, daforma como esta, que padroniza pessoas, em critérios
dominantes (BRASDIL, 1994).

E pertinente ao assunto o que diz Morin, quando esclarece que compreender o
humano e a condigdo humana, também é compreender sua unidade na diversidade
e, inversamente, sua diversidade na unidade, em todos os ambitos, pois nesse
conhecimento reside a “missao propriamente espiritual da educacao: ensinar a
compreensao entre as pessoas como condi¢ao e garantia da solidariedade intelectual
e moral da humanidade” (MORIN, 2000, p. 93). Essa misséo significa que povos,
grupos sociais e culturas, ainda que diferentes e peculiares, pertencem ao mesmo
planeta e isso nos torna seres complexos, ou seja, iguais na esséncia e em nossos
destinos, entrelacados e inseparaveis — da espécie humana, do individual, do social e
do historico. E preciso exercitar a compreensio, alerta Morin (2000), é necessario que
nos compreendamos como seres humanos que somaos, pois, “a incompreensao de si
€ fonte muito importante da incompreensao de outro. Mascaram-se as préprias
caréncias e fraquezas, 0 que nos torna implacaveis com as caréncias e fraquezas dos
outros” (MORIN, 2000, p. 97).

Retomando a reflexdo sobre a Lei 9.394/1996, a ja citada LDB, o capitulo V da

Educacao Especial, traz em seus artigos 50, 58 e 60 determinagbes como dado a
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Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns do ensino regular.

83° A oferta da educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.
Art. 59 . Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV — Educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para
0s gque ndo revelarem capacidade de insercao no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os oOrgédos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V — Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
Art. 60 . Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacgdo
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder publico.
Paragrafo Unico. O poder Publico adotard, como alternativa
preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicbes previstas neste artigo.
(BRASIL, 2017b, s.p.)

Portanto, a Educacéo Inclusiva é um dever do Estado e um direito de todo o

cidaddo. A educacéo ndo € um privilégio e sim um direito, e € nesse pensamento que

ela passa a integrar o ensino em escola regular. De maneira que, conforme se confere

no trecho acima, a Educacéo Especial passa a ter a possibilidade de ampliacdo do

atendimento fora da escola por servico ou instituicdo especializada quando
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necessario, sendo este um dever do Estado desde a Educacéao Infantil.

Embora haja avancgo, “a inclusao [...] vem sendo implementada no Brasil ha
pouco tempo, mas ja foram realizadas varias discussdes sobre esse tema” (SASSAKI,
1997, p. 24). Portanto, a inclusédo tornou a educacgdo mais justa e competente, com a
incorporacdo de novas diretrizes contemplando a todos os alunos, com diferentes
recursos. Dessa forma, se pode observar a escola como um espagco complexo, que
ao acolher grande diversidade de culturas, pensamentos e sentimentos se torna um

ambiente propicio para a reforma do pensamento, como diz Morin “ € necessario
repensar a reforma e reformar o pensamento” (2015, p. 22), tendo em vista que, nao
adianta apenas ensinar transmitindo conteudos disciplinares, de modo desconectado,
€ necessario dar significados aos conhecimentos que cheguem a todos, de forma que
possa haver compreenséo e, aprendizagem. E importante gerar o pensar complexo,
pois € este que proporcionard a contextualizacdo da formacao critica dos aprendizes
(MORIN, 2007).

No ano de 2021, o presidente Jair Bolsonaro sancionou a lei que obriga o poder
publico a oferecer um programa de diagndstico e tratamento precoce aos alunos da
educacao basica com dislexia, Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH) ou qualquer outro transtorno de aprendizagem. A Lei 14.254/21 foi publicada
no Diario Oficial da Unido. A norma tem origem no Projeto de Lei 7081/10, e
estabelece que as escolas da rede publica e privada devem garantir acompanhamento
especifico, direcionado a dificuldade e da forma mais precoce possivel, aos
estudantes com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem que apresentem
instabilidade na atencdo ou alteracdes no desenvolvimento da leitura e da escrita
(BRASIL, 2021).

As necessidades do aluno serdo atendidas pelos profissionais da rede de
ensino em parceria com profissionais da rede de saude. Caso haja necessidade de
intervencao terapéutica, esta devera ser realizada em servigo de saude, com metas
de acompanhamento por equipe multidisciplinar. A lei determina ainda que os
sistemas de ensino devem capacitar os professores da educacdo basica para
identificacdo precoce dos sinais relacionados aos transtornos de aprendizagem ou ao
TDAH (BRASIL, 2021).

Em matéria publicada na Agéncia Senado (21/07/2022) encontra-se que 0
Brasil passa a contar com a Semana Nacional de Conscientiza¢do sobre o Transtorno

do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), a ser realizada no periodo que


https://www2.camara.gov.br/legin/fed/lei/2021/lei-14254-30-novembro-2021-792022-norma-pl.html
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abrange o dia 1.° de agosto de cada ano, como forma de conscientizar a populacao
sobre a importancia do diagndstico e tratamento precoce do transtorno. E o que prevé
a Lei 14.420, publicada no Diario Oficial da Uniao (DOU). A norma teve origem no
projeto de lei (PL) 4.254/2019 e aprovado no Plenario em 28 de junho 2022 (BRASIL,
2022).

2.2 INCLUSAO DOS ALUNOS COM TRANSTORNO DE APRENDIZAGEM EM
ESCOLAS DE ENSINO REGULAR

O processo de construcdo de sistemas educacionais inclusivos, ndo € uma
tarefa simplificada se resumindo em somente receber o educando com necessidades
educativas especiais e arrumar um espaco na sala de aula, € necessario que haja
uma reorganizacdo do trabalho escolar e uma ressignificacdo das praticas
desenvolvidas no cotidiano da escola. A préatica pedagdgica inclusiva somente se fara
presente quando seus objetivos respeitarem os tempos e as condi¢des para que cada
aluno possa se apropriar do conhecimento (MOLINA 2021).

Conforme Palhares (2002, p. 125) “anteriormente, a educagéo das criangas
identificadas como “doentes” e “incapazes” realizava-se de forma distinta daquela
dirigida aos alunos considerados normais. A elas eram reservados espacos
segregados, onde as interagdes sociais se tornavam restritas e a aprendizagem era
bastante prejudicada”.

Atualmente, o conceito de inclusdo sugere que as escolas devem se adaptar
para atender as necessidades de todos. Porém nem todas as escolas tém
profissionais capacitados e um espaco apropriado para alguns casos especificos
como deficiéncias severas. Muitas vezes faltam adequacBes da escola tanto
arquitetonicas como atitudinais. Na contraméo dessa realidade, o percentual de
alunos com deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento, transtornos do
espectro autista ou altas habilidades, matriculados em classes comuns tem
aumentado gradualmente para todas as etapas de ensino, sendo que na educacgéo
basica apresentam mais de 89% de alunos incluidos em classes comuns em 2019. A
maior proporgdo de alunos incluidos é observada no ensino médio e na educagéo
profissional concomitante ou subsequente, com inclusédo superior a 99% (BRASIL,
2020).


https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/1583998590/lei-14420-22
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/153694
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O maior aumento na proporcdo de alunos incluidos, entre 2015 e 2019, foi

observado na educacéo infantil, um acréscimo de 10,8 (Figura 2).

Figura 2 - Numero de matriculas de alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns ou especiais exclusivas segundo
etapas de ensino, Brasil 2015 — 2019.
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagdo Basica 2020 (MEC, 2020).

Conforme Bueno (2004) a insercéo de pessoas com deficiéncia nas escolas ja
ocorre ha décadas, mesmo que de forma ndo gradativa e com pouca estrutura. A partir
da Declaracao de Salamanca, que passou a ser tomada como referéncia pela maioria
dos pesquisadores da area de educacdo especial, instituiu-se o termo “incluséao
escolar”. Pode-se dizer que esse termo se difundiu rapidamente, passando a
influenciar a elaboracdo de politicas publicas e praticas educacionais em inumeros
paises.

Destaca-se aqui o Plano Nacional de Educacéao (PNE), cuja Meta 4 se refere a
educacao especial inclusiva para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos do espectro autista ou altas habilidades/superdotacdo, conforme a Figura
3.
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Figura 3 - - Percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo que frequentam
classes comuns (com e sem atendimento educacional especializado) ou classe exclusiva.

40,05

2015 2016 2017 2018 2019

B 'ncluidoem dlasse comum com AEE |  Incluido em classe comum sem AEE j Classe especial
Fonte: Censo da Educacao Basica 2020.

Ao se observar o grafico acima, se constata que o percentual de matriculas de
alunos incluidos em classe comum, ao longo dos anos, teve um aumento gradativo.
Em 2015, o percentual de alunos incluidos era de 88,4% e, em 2019, passou para
92,8%. Além disso, considerando a mesma populacdo de 4 a 17 anos, verifica-se que
o percentual de alunos que estéo incluidos em classe comum e que tém acesso as
turmas de atendimento educacional especializado (AEE) também cresceu no periodo,
passando de 37,4% em 2015 para 40,8% em 2019 (Figura 3)

A legislacdo sobre a educacdo inclusiva busca garantir servicos de apoio
pedagdgico especializado na escola regular, com a finalidade de atender as
particularidades dos alunos da educacao especial, abrindo espaco para a discussao
de curriculos adaptados e flexibilizados, métodos, técnicas e recursos educacionais
especificos. Discute-se também sobre a terminalidade especifica e formacéo de
professores com especializagdo adequada para o atendimento dos alunos (BRASIL &
SEESP, 1998). “Se o que pretendemos € que a escola seja inclusiva, é urgente que

seus planos se redefinam para uma educacao voltada para a cidadania global, plena,
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livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengas” (MANTOAN, 2013,
p.13).

Esta normatizado na LDBEN 9.394/96, no artigo 58, consonante com a CF/88,
que, devera haver servicos de apoio especializado, na escola regular, quando
necessario para atender as peculiaridades dos educandos com necessidades
especiais. Outro ponto importante é o que estipula que o atendimento educacional
deve ser feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcao
das condi¢bes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns do ensino regular (CARVALHO, 1997).

Conforme destaca Carvalho (1997), o apoio especializado, ao contrario do que
afirma a lei, deve ser sempre necessario, seja ao proprio aluno, ao seu professor ou
a sua familia. Sobre o apoio especializado, Sousa e Prieto (2002) discutem que o
significado da expressao deve ser definido. E, ainda, afirmam que deve ser explicito
guem fara esse atendimento, qual € o papel especifico dos professores de educacéo
especial na composi¢cado desses servicos e a quem cabera o 6nus de sua implantacao.

Nesse mesmo sentido, Palhares (2002) afirma que as pessoas com deficiéncia
devem ser inseridas nas escolas e assim garantir o direito de todos a educacao, porém
esse assunto s6 tem sentido se houver verdadeiramente a garantia de uma educacao
inclusiva.

A escola que pretende quebrar paradigmas e cumprir efetivamente seu papel
de reflexdo critica precisa refletir, analisar, planejar como também desenvolver uma
avaliacao continua, pois o0 aluno ndo deve ser medido s6 na hora da avalia¢do formal,
mas no dia-a-dia e para isso precisa-se pensar em algo fundamental que é o Projeto
politico Pedagdgico. O PPP da escola ird contemplar quais serdo as acfes da
Instituicdo ao acolher um aluno com deficiéncia. "O PPP se torna um documento vivo
e eficiente na medida em que serve de parametro para discutir referéncias,
experiéncias e ac¢des de curto, médio e longo prazo", diz Paulo Roberto Padilha,
diretor do Instituto Paulo Freire, em S&o Paulo. Pelo direito de ser, sendo diferente, o
aluno com e sem deficiéncias ja deveria estar vivendo a liberdade de aprender, tendo
0 reconhecimento e a valorizacao de seus mestres pelo que conseguisse construir no
dominio intelectual, segundo suas possibilidades (ROSA, 2005, p. 38).

Dessa forma, as escolas para conseguirem bons resultados com todos os seus
alunos devem adotar, entre outros parametros, conforme as diretrizes do Programa

Educar na Diversidade - material de formacao docente (BRASIL, 2006, p. 22)
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a) Um projeto educacional para a diversidade, o qual devera
abranger os seguintes aspectos: - atitudes de aceitacdo e valorizacédo
da diversidade por parte da comunidade educacional; - lideranca e
comprometimento da direcdo da escola, com a aprendizagem e a
participacdo de todos os alunos e alunas - adequacéo do nivel de
formagdo dos docentes, em termos de necessidades educacionais

Y

especiais e estratégias de atendimento a diversidade; -
desenvolvimento de um curriculo o mais amplo, equilibrado e
diversificado possivel e passivel de ser adequado as necessidades
individuais e socioculturais dos alunos.

b) Um projeto de aprendizagem mais significativo que diz respeito
a estilos de ensino abertos e flexiveis, baseados em metodologias
ativas e variado que possibilitem personalizar os contetdos da
aprendizagem e promovam o maior grau possivel de interacdo e
participacdo de todos os alunos (BRASIL, 2006, p. 22).

Esses dois parametros precisam estar bem explicitados nos documentos base
orientadores das acfes da escola. No seu Projeto politico-pedagogico, cujo principal
objetivo do Projeto inclusivo deve ser a melhoria da capacidade das escolas para
promover a participacao e a aprendizagem de todos 0s estudantes e o aprimoramento
dos docentes. Desse modo o planejamento, a fixacdo de prazos, a avaliacdo
constante, a proposicéo de alternativas para a solucéo dos problemas séo importantes
acles que ajudam a melhorar as competéncias didaticas dos docentes e devem ser
prioritarias para o éxito do projeto educacional inclusivo.

Sempre se deve ter presente o pensamento de que a educacao é um direito
fundamental do ser humano, portanto, todos tém direito a uma educacédo de qualidade,
mesmo que tenham ainda muitas barreiras para que muitas pessoas tenham um
acesso a educacéo de qualidade o esforco deve ser nesse sentido. A educacao deve
ser acessivel para todos, mas, de forma igualitaria, e isso s6 acontecerd no momento
em que se atender as necessidades individuais, quando todos possam entender que
incluir ndo é integrar. Nesse sentido, Moran (2015, p.15) “Quanto a inclusao, esta
guestiona ndo somente as politicas e a organizacdo da educacao especial e da
regular, mas também o préprio conceito de integragédo”. A inclusdo é incompativel com
a integracao, pois prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica.
Todos os alunos, sem excec¢ao, devem frequentar as salas de aula do ensino regular
MORAN, 2022, p.13).

Ressalta-se que a meta da inclusdo €, desde o inicio, ndo deixar ninguém fora
do sistema escolar. Sistema esse que devera adaptar-se as particularidades de todos

os alunos a medida em que as praticas educacionais excludentes do passado vao
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dando espaco e oportunidade a unificacdo das modalidades de educacéo regular e
especial, em um sistema unico de ensino, “[...] caminham-se em direcdo a uma
reforma educacional mais ampla, em que todos os alunos comecam a ter suas
necessidades educacionais satisfeitas dentro da educacdo regular” (MANTOAN,
1997, p. 120).

Um fato importante a ser destacado é o de que existem necessidades
educativas comuns, compartiihadas por todos os alunos, relacionadas as
aprendizagens essenciais para o seu desenvolvimento pessoal e sua socializagao,
gue se expressam no curriculo escolar. Nem todos os alunos, porém, enfrentam com
a mesma bagagem e da mesma forma as aprendizagens estabelecidas no curriculo,
visto que tém capacidades, interesses, ritmos, motivacdes e experiéncias diferentes
gue medeiam seu processo de aprendizagem (COLL; MARCHESI; PALACIOS E
COLs apud BLANCO, 2004).

O conceito de diversidade remete-nos ao fato de que todos os alunos tém
necessidades educativas individuais proprias e especificas para ter acesso as

experiéncias de aprendizagem necessarias a sua socializagao.

[...]. Nem toda necessidade individual, porém, é especial. Algumas
necessidades individuais podem ser atendidas pelo trabalho individual
que o professor realiza na sala de aula: dar mais tempo ao aluno para
a aprendizagem de determinados conteudos, utilizar outras
estratégias ou materiais educativos, planejar atividades
complementares, etc. (COLL; MARCHESI; PALACIOS E COLs apud
BLANCO, 2004, p. 290).

7

Portanto, € necesséaria uma mudanca de perspectiva educacional para que
ocorra a incluséo, pois esta ndo deve atingir apenas alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mas todos os alunos para que obtenham
sucesso ha corrente educativa geral. Os alunos com deficiéncia constituem uma

grande preocupacao para os educadores inclusivos (MANTOAN, 1999).

Entre os varios publicos que necessitam de passar pelo processo de incluséo,
estdo as pessoas com Transtornos de Déficit de Atengdo e Hiperatividade, TDAH,

este tema sera abordado a seguir.

2.3 DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE - HISTORIA E DEFINICOES
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Conforme relata Rezende (2016), o que se conhece hoje como Transtorno do
Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH), ao longo do século passado, recebeu
diversos outros nomes. Os sintomas que caracterizam o transtorno tém sido descritos
por pelo menos 200 anos.

Na histéria do TDAH, o médico escocés Alexander Crichton (1763-1856) é
conhecido como o primeiro autor a descrever as caracteristicas do transtorno, dois
séculos atrds. Em 1798, Crichton publicou suas observagfes clinicas em um livro
sobre doengas mentais. No capitulo dedicado a “Atengao e suas doengas”, ele afirmou
gue, embora houvesse variacdes do nivel de atencdo em qualquer pessoa, alguns
pacientes tinham “desatencao patologica” (REZENDE, 2016).

O médico descrevia essa patologia como uma incapacidade de manter a
atencdo a qualquer evento com um grau necessario de constancia, ou uma total
suspensdo da capacidade de atencdo do cérebro. Ele ainda afirmava que essa
deficiéncia ou ja nascia com a pessoa, ou surgia como efeito de doenca. No primeiro
caso, Cricton acrescentou a informacdo de que a incapacidade geralmente diminui
com a idade e que raramente é tdo intensa que impeca qualquer aprendizado.

As descrices de Crichton nao refletem inteiramente o atual conceito do TDAH.
Além disso, falhou em relatar a relacéo entre os déficits de atencéo e as circunstancias
dos pacientes que ele observou. Os pacientes descritos poderiam ter outros
transtornos associados com a desatencdo, como alguma disfuncdo metabdlica,
epilepsia, ou até mesmo algum trauma cerebral. Apesar disso, o trabalho de Crichton
€ reconhecido pela tentativa de sistematizacdo dos comportamentos observados
(REZENDE, 2016).

Abaixo, (Figura 4), a linha do tempo onde consta a historia e definicbes do
TDAH ao longo do tempo.
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Figura 4- Histéria e definicbes do TDAH
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Fonte: Rezende (2016)

Para definir o TDAH, se recorre a Andrade (2019, p.18), “é um transtorno do
neurodesenvolvimento, que causa disfuncionalidades do desenvolvimento do ser
humano no decorrer de sua vida, comprometendo o desempenho do individuo em
varios ambitos: social, laboral, académico, familiar e interpessoal”. Na atualidade é
considerado um problema de saude publica pela literatura cientifica mundial, pelo
expressivo numero de diagnosticados, comorbidades, natureza crénica e o impacto
causado ao longo do desenvolvimento dos individuos. Segundo o Manual Diagndstico
e Estatistico dos Transtornos Mentais - DSM-V -, o transtorno de déficit de atencédo e
hiperatividade tem uma prevaléncia de 5% entre as criancas e € caracterizado por um
padrdo persistente de desatencdo e impulsividade que interfere nas atividades e no
desenvolvimento da pessoa (FERRO, 2019).

O TDAH no decorrer da ultima década apresentou um aumento significativo de
casos, tornando-se o transtorno de maior ocorréncia a ser tratado na fase juvenil.
Estima-se que a incidéncia e/ou prevaléncia de TDAH no mundo seja cerca de
11,26%. No Brasil essa taxa é 13% em criancas entre 6 a 12 anos sendo mais
frequente em meninos do que em meninas. Os sintomas tendem a permanecer na
vida adulta em 67% dos casos (ANDRADE, 2019).
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Existem diversos fatores que podem caracterizar o TDAH, a desatencéo é a
mais observada, acrescentam-se a este: 0 ndo prestar a atencdo em atividades,
cometer erros por descuido, ndo seguir instrucoes, a falta de organizacéo e relutancia
para se engajar em tarefas. Por sua vez, a hiperatividade se caracteriza pela
impulsividade motora: a crianca pode ndo conseguir ficar sentada na cadeira, contorce
0 corpo, anda ou fala excessivamente independente do ambiente.

Cupertino, (2019, p.17-18), ao pesquisar varios autores, relata que:

Os individuos com TDAH frequentemente apresentam prejuizos em
multiplos dominios, principalmente de fungbes cognitivas e executivas,
como vigilancia, atencdo sustentada, planejamento e memoria de
trabalho. Muitos desses prejuizos associados ao TDAH podem ser
observados mesmo em populag¢des subclinicas (i.e., que apresentam
sintomas de TDAH, mas néo o diagnéstico em si. Nas palavras de
Thomas Brown “a fungéo executiva pode ser comparada a sinfonia de
uma orquestra composta com bons musicos, mas sem um condutor
para organiza-los e integra-los. O problema com o TDAH nao estd em
partes individuais do cérebro que corresponderiam, per se, aos
mausicos individualmente, mas no sistema que controla e integra as
atividades momento a momento”.

Cupertino (2019) expde que a memoria de trabalho permite o armazenamento
temporario, manutencdo e manipulacdo de informacdes sensoriais e cognitivas,
somatizando em uma interacdo entre percepc¢ao, atencdo, memoaria e acdo. O prejuizo
na memoéria de trabalho tem sido relacionado ao TDAH, especialmente em relagédo a
desatencéo, visto que diferencas na meméria de trabalho parecem estar relacionadas
a capacidade de focar em informacdes pertinentes. Pior desempenho em tarefas que
exigem atencao sustentada também séao frequentemente associados ao TDAH.

Se observa (Quadro 4), que sdo muitos os sintomas de TDAH, mas, somente
depois de um diagndstico realizado por um profissional é que se deve considerar o
aluno como possuidor desse transtorno. Conforme Santos (2019) os critérios que
estdo no CID e DSM - que sdo manuais que sofreram alteracdes em varios quesitos,
inclusive nos termos — apresentam caracteristicas que séo utilizadas por muitos
autores quando abordam a tematica, afirmando assim que o TDAH representa um
conjunto complexo comportamental distinto dos agrupamentos comportamentais

considerados normais.

Quadro 4: Sintomas do TDAH de acordo com a quinta versdo do DSM (DSM-5).

| 1. Desatencéo
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a. Frequentemente ndo presta atencdo em detalhes ou comete erros por descuido em tarefas
escolares, no trabalho ou durante outras atividades (e.g. negligencia ou deixa passar detalhes, o
trabalho é impreciso).

b. Frequentemente tem dificuldade de manter a atengdo em tarefas ou atividades lidicas (e.g.
dificuldade de manter o foco durante aulas, conversas ou leituras prolongadas).

c. Frequentemente parece ndo escutar quando alguém lhe dirige a palavra diretamente (e.g. parece
estar com a cabeca longe, mesmo na auséncia de qualquer distracdo 6bvia).

d. Frequentemente ndo segue instrucdes até o fim e ndo consegue terminar trabalhos escolares,
tarefas ou deveres no local de trabalho (e.g. comeca as tarefas, mas rapidamente perde o foco e
facilmente perde o rumo).

e. Frequentemente tem dificuldade para organizar tarefas e atividades (e.g. dificuldade em gerenciar
tarefas sequenciais; dificuldade em manter materiais e objetos pessoais em ordem; trabalho
desorganizado e desleixado; mau gerenciamento do tempo; dificuldade em cumprir prazos).

f. Frequentemente evita, ndo gosto ou reluta em se envolver em tarefas que exijam esforco mental
prolongado (e.g. trabalhos escolares ou licbes de casa, preparo de relatdrios, preenchimento de
formularios, revisdo de trabalhos longos).

g. Frequentemente perde coisas necessdrias para tarefas ou atividades (e.g. materiais escolares,
lapis, livros, instrumentos, carteiras, chaves, documentos, 6culos, celular).

h. Com frequéncia é facilmente distraido por estimulos externos ou pensamentos nao relacionados.

i. Com frequéncia é esquecido em relagdo a atividades cotidianas (e.g. realizar tarefas, obrigacdes,
retornar ligacdes, pagar contas, manter horarios agendados).

2. Hiperatividade e Impulsividade

a. Frequentemente remexe ou batuca as maos ou 0s pés ou se contorce na cadeira.

b. Frequentemente se levanta da cadeira em situa¢cdes em que se espera que permaneca sentado
(e.g. sai do seu lugar em sala de aula, no escritorio ou em outro local de trabalho ou em outras
situacdes que exijam que se permaneca em um mesmo lugar).

c. Frequentemente corre ou sobe nas coisas em situacdes em que isso é inapropriado (ou, em
adolescentes ou adultos, sensacdes de inquietude).

d. Com frequéncia é incapaz de brincar ou se envolver em atividade de lazer calmamente.

e. Com frequéncia “ndo para”, agindo como se estivesse “com o motor ligado” (e.g. ndo consegue ou
se sente desconfortavel em ficar parado por muito tempo, como em restaurantes, reuniées; outros
podem ver o individuo como inquieto ou dificil de acompanhar).

f. Frequentemente fala demais.

g. Frequentemente deixa escapar uma resposta antes que a pergunta tenha sido concluida (e.g.
termina frases dos outros, ndo consegue aguardar a vez de falar).

h. Frequentemente tem dificuldade para esperar a sua vez (e.g. aguardar em uma fila).

i. Frequentemente interrompe ou se intromete (e.g. mete-se nas conversas, jogos ou atividades; pode
comecar a usar as coisas de outras pessoas sem pedir ou receber permissdo; intrometer-se em ou
assumir o controle sobre o que outros estéo fazendo).

Fonte: Cupertino (2019).

Todos esses sintomas caracterizam o TDAH como um transtorno
neurobiolégico de concepcgao genética, como consequéncia da disfuncdo na regiao
pré-frontal do cérebro onde ocorre o controle dos impulsos, inibe comportamentos,
gerencia a atencdo e memoria como também a capacidade de planejar e
organizar. Para a etiologia complexa do TDAH contribuem fatores genéticos e
condicbes ambientais, suas bases neurobiologicas foram estabelecidas através de
pesquisas que apontaram diversas anormalidades no sistema nervoso central de

pacientes portadores dos transtornos” (FUENTES et al., 2014).
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Para uma base mais cientifica, com a finalidade de compreender melhor esse
transtorno, se recorre a Rotta et.al (2008) quando cita a comunidade cientifica atual
que defende a existéncia de uma disfungéo da neurotransmissdo dopaminérgica no
pré-frontal, frontal motora, giro cingulo e nas regides subcorticais, no estriato, talamo
e médio dorsal, na regiao limbica no nucleo accumbens, amigdala e do hipocampo no
TDAH. Estas disfuncbes estdo centradas principalmente nas insuficiéncias nos
circuitos pré-frontal e amigdala no momento da neurotransmisséo das catecolaminas
resultando em sintomas de distracéo, impulsividade, esquecimento e desorganizagao
(ROTTA et al., 2008).

O método neuromaturacional do encéfalo com o desenvolvimento da bainha
mielinica, no qual, a janela maturacional abre préximo do nascimento e fecha-se em
torno de 2 anos. Do ponto de vista neurobiologico é conveniente um grau apurado de
hiperatividade em criancas sem lesdes até aos 5 anos, considerando que a regido
pré-frontal sé6 completa seu ciclo mielinogenético nesta faixa etaria (ROHDE e
HALPERN, 2004). Os aspectos neurobioldgicos do TDAH (Figura 05), sao resultados
dos estudos de neuroimagem e de neurotransmissores que evidenciam o0

envolvimento das catecolaminas especificamente a dopamina e noradrenalina.

Figura 5 - Cérebro de quem tem TDAH
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Fonte: Dupin e Kestelman (2022)

De acordo com o Cddigo Internacional de Doencas (CID-10, 1993), os

transtornos nos quais os padrbes normais de aquisicdo de habilidades s&o


https://www.nucleodoconhecimento.com.br/wp-content/uploads/2020/02/figura-1.png
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perturbados desde os estagios iniciais do desenvolvimento, ndo sdo simplesmente
uma consequéncia de uma inexisténcia de oportunidade de aprender nem sao
derivados de qualquer forma de traumatismo ou de doencga cerebral adquirida, ao
contrario, pensa-se que os transtornos resultam de anormalidades no processo
cognitivo, que derivam em grande parte de algum tipo de disfuncéo biolégica.

Muitos educandos, que sdo foco nessa pesquisa, possuem comportamento
inquieto, considerados “indisciplinados”, mas nao chega a ser diagnosticado como
transtorno, ou passivel de um processo de inclusédo escolar, por isso a importancia de

um diagndstico responsavel.

2.3 INCLUSAO DO ALUNO COM TDAH

Conforme diz Carvalho (et.al. 2022), nos dias atuais, uma das teméaticas
recorrentes no meio educacional € o comportamento dos educandos, o0 que leva aos
relatos sobre as grandes dificuldades de aprendizagem. Nessa tematica complexa
para o desenvolvimento do processo educativo, o Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH) recebe espaco no debate sobre escolarizagcéo, desafios e
dificuldades, e, acrescenta-se, inclusao.

Barkley (2000, p. 35) sobre o conceito de TDAH assinala que:

O transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade, constitui-se um
transtorno de desenvolvimento do autocontrole, que consiste em
problemas com os periodos de atencéo, controle do impulso e o nivel
de atividade.

Moura (2019) em seu trabalho de pesquisa relata que o aluno com TDAH faz
com que se reflita constantemente na atuagédo pedagogica, nas adaptacdes do ensino
as peculiaridades de cada aprendiz, contemplando as necessidades educacionais
individuais. Nesse sentido, o professor é desafiado a refletir em suas estratégias de
ensino tendo como alvo os alunos com TDAH. E necesséario que os professores
busquem mecanismos que facilitem a aprendizagem desses alunos que necessitam
de um atendimento especializado e diferenciado. Mas, ndo se pode esperar que em
uma sala de aula, muitas vezes superlotada, todos hajam e reajam da mesma forma.
Todos somos diferentes, a inquietude de um, ndo tem o mesmo significado que a do

outro. Como diz Morin “o humano é, portanto, complexo. E individuo, com suas

caracteristicas objetivas e sujeito, com sua objetividade e subjetividade”. Em outra
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passagem, o autor reitera (MORIN, 2000, p. 25): “Trata-se, ao mesmo tempo, de
reconhecer a unidade dentro do diverso, o diverso dentro da unidade; de reconhecer,
por exemplo, a unidade humana em meio as diversidades individuais e culturais, as
diversidades individuais e culturais em meio a unidade humana”.

De acordo com Cool; Marchesi; Palacios e Cols. (apud BLANCO, 2004, p. 291),
ainda existe, no sistema escolar, a pratica de segregar os alunos, pois, 0 sistema

acomodou-se com um aluno "mediano”, ou seja,

Nem superdotado, nem com muitas dificuldades de aprendizagem e
de convivéncia. Essa segregacao ocorre de forma tal que se criam "[....]
grupos dentro da turma para os mais lentos e atrasados; classes
especiais para atender os alunos com dificuldade de aprendizagem ou
de conduta; ou enviando os alunos para escolas especiais”. Desse
modo, supfe-se que o problema nasce no aluno e esta alheio ao
sistema educacional, o que justificaria essas atitudes de criar grupos
especiais, classes especiais, escolas especiais.

No ambiente escolar os transtornos de aprendizagem tornam-se um desafio,
tanto para a escola como para o professor, mas mesmo assim € necessario garantir
um ensino de qualidade a todos os alunos. Trata-se de um ramo ainda, pouco
explorado no ambito da pedagogia, e os pedagogos sdo ou deveriam ser 0s principais
interessados no tema, ja que sSao 0S que mais convivem com essa clientela na escola
e precisam buscar mais conhecimentos sobre o que, e quais, sdo os disturbios,
transtornos, ou problemas que influenciam a aprendizagem, quais as principais
peculiaridades e como lidar com eles (BOIMARE S, 2011).

Barkley (2000) diz que n&o existem diferengas aparentes das criangas com
TDAH de outras tidas como normais, pois, ndo ha nenhum sinal exterior de que algo
esteja fisicamente errado com o sistema nervoso central ou com o seu cérebro, apesar
de acreditar que seja uma imperfeicdo no cérebro que provoca a movimentacao
constante e outros comportamentos que as pessoas julgam tao intoleraveis numa
crianga com TDAH.

Compreende-se que a maioria dos educadores encontre dificuldades em lidar
com alunos com transtornos, inclusive com o TDAH. Por isso, é importante que a
escola dé suporte para que os professores aperfeicoem seus conhecimentos e
habilidades (MOURA, 2019), com o intuito de desvendar o significado da esséncia do

aprender para os alunos com TDAH.



61

2.3.1 Aprendizagem

O TDAH é um transtorno da capacidade da crianca em inibir reacdes imediatas
ao impulso, assim como em usar seu autocontrole em relacdo ao tempo e ao futuro.
“Ou seja, aqueles com TDAH sofrem de uma incapacidade de usar o senso temporal
sobre o passado e o futuro, para guiar um comportamento” (BARKLEY, 2000).

Muitas séo as dificuldades encontradas em sala de aula pelos professores no
processo de ensino-aprendizagem, conforme citado por varios autores até aqui. Mas,
quando se trata de alunos com transtorno de déficit de atencdo e hiperatividades,
essas dificuldades podem até causar frustracdo. De acordo com Albano AMS et al.
(2012), os individuos com TDAH, desenvolvem uma agitacdo motora significativa e
permanente: ndo conseguem ficar sentados na carteira, nao permanecem em siléncio,
tentam finalizar as atividades propostas no menor tempo possivel, ndo aguentam
esperar, mexem ininterruptamente pés e maos, demonstram dificuldade em lidar com
0 “nao”, etc. (SANTOS, 2019).

Nesse sentido, Barkley (2000) relata que os estudos com criangas indicam que
a capacidade de inibir um comportamento comeca a se desenvolver préximo ao fim
do primeiro ano de vida e continua pelos préximos 20 a 30 anos. Com o
amadurecimento, podemos atrasar nosso comportamento frente a situacdes por
periodos de tempo cada vez mais longos antes de finalmente reagir.

Em relacdo a aprendizagem, Santos (2019), diz ser possivel notar que se faz
presente a base bioldgica e genética da teoria evolucionista que serve de ponto de
partida para auxiliar no diagnéstico de uma diversidade de transtornos. Amparam-se,
para isso, nessa teoria, como forma de justificar as inUumeras dificuldades. Portanto,
essa teoria que muitas vezes é utilizada para explicar o TDAH tem na sua base uma
biologia comportamental que destaca o homem e o0 seu cérebro como presentes no
processo evolutivo.

Em relagéo as criancas em fase escolar, Hoffmann (2022, p. 22) relata que a
médica e psiquiatra Ana Beatriz Barbosa Silva (2009) afirma que: “A crianga com
TDAH tem profunda dificuldade em se concentrar em determinado assunto ou
enfrentar situagbes que sejam obrigatérias, por outro lado podem se apresentar
hiperconcentrados em outros temas e atividades que lhes despertem interesse

espontaneo ou paixao impulsiva”.



62

Dessa forma, o professor deve planejar adequando suas aulas de forma que
possa atrair a atencédo de seus alunos, usando uma metodologia dinamica, atrativa,
como as atividades ludicas. As estratégias metodoldgicas devem fazer sentido para o
aluno, correspondendo a sua realidade, ndo fazendo nenhum comparativo,
diferenciacéo, pois, isso tende a piorar 0 comportamento e o desenvolvimento da
crianca com TDAH (HOFFMANN, 2022).

Cabe a escola vencer as dificuldades e investir em um espaco inclusivo e
mediador dos processos de aprendizagem assegurar aos alunos que apresentam
disturbios de aprendizagem, formacdo dentro de suas capacidades, funcao
evidenciada tanto na Lei de diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN, 2020)
como na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEPEI), dentro dos compromissos de um sistema educacional para
todos (BRASIL, 2008). Entretanto, € possivel que nem todos os estudantes com
distarbios de aprendizagem sejam amparados pela modalidade de Educacéo Especial
(GONCALVES, et.al. 2022).

Dessa forma, os estudantes com TDAH estdo entre aqueles que podem
apresentar disturbios de aprendizagem, mas nao estdo situados dentro do publico-
alvo da modalidade especial, j& que ndo séo considerados pessoa com deficiéncia,
nao sao diagnosticados com transtornos globais do desenvolvimento e ndo fazem
parte, diretamente, do grupo dos sujeitos com altas habilidade/superdotacdo. O
problema é que tais estudantes podem apresentar necessidades educacionais
especificas, 0 que na perspectiva inclusiva acaba por gerar outra demanda
pedagdgica, que deve ser avaliada atentamente, sem julgamentos comportamentais
comuns no convivio social mais descontraido (TULESKI, 2017).

Muitas criangas, na convivéncia com outras, ficam muito empolgadas,
interativas e nao respeitam limites estipulados em um ambiente como a sala de aula.
O entusiasmo da socializagéo as torna mais hiperativas, o que nao significa que sao
portadoras de TDAH. O periodo em que a crianga inicia seu contato com a leitura e
escrita, € também o periodo em que o TDAH desperta mais preocupag¢do nos
educadores, pois, € necessario que a crianga mantenha a atencdo e a concentracao
no material que estd lendo, para que 0s objetivos pedagdgicos propostos sejam
alcancados. (SCHMITT; JUSTI, 2021).

Schmitt e Justi (2021), fazem menc¢ao a um estudo realizado por Miranda et al.

(2017). Esse estudo concluiu que é na vida adulta que o desempenho em leitura de
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pessoas com TDAH pode ser observado de forma mais clara. E muito importante
observar as consequéncias que a falta de leitura pode acarretar na trajetéria escolar
do individuo com TDAH. A leitura é uma habilidade fundamental para o bom
desempenho académico, nesse sentido, € importante conhecer, de forma especifica,
qual a relacéo entre o TDAH e o0 desempenho na leitura.

A competéncia em leitura, pressupde dois componentes: A precisao e a rapidez
no reconhecimento das palavras (fluéncia); as capacidades cognitivas e linguisticas
necessarias para compreender uma mensagem escrita.

E importante compreender que a identificacdio das palavras é uma condic&o
considerada principal a leitura, pois ndo pode existir leitor fluente que nao tenha
condi¢cbes de identificar as palavras. Dentre 0s processos cognitivos e habilidades
metalinguisticas importantes para a aprendizagem da leitura, destacam-se a
consciéncia fonologica, a memodria de trabalho fonolégica e a nomeacdo seriada
rapida.

A leitura € uma habilidade que envolve diferentes aspectos, como: precisao,
fluéncia e compreensao, mas, existe um conjunto variado de processos cognitivos e
habilidades metalinguisticas associadas ao processo, importantes para o aprendizado
da leitura. Dada a relacdo entre o TDAH e o baixo desempenho académico e a
importancia da leitura para o ultimo, nesse sentido, se faz necesséario compreender
melhor a relacdo entre o TDAH e a leitura (SCHMITT, JUSTI, 2021).

2.4 HABILIDADES

A escola, instituida para propiciar o desenvolvimento, por parte do aprendiz,
valorizando entre outros conceitos, as habilidades, como as cognitivas, sociais e
motoras e a formagé&o de conceitos, deve estar com o olhar atento a aprendizagem de
seus alunos, por meio de uma educacao que valorize as diferencas, e oportunize que
os alunos assumam o papel de protagonistas no processo de construgdo de seu
préprio conhecimento. Além disso, deve ter como principio basico o respeito a
diversidade, de forma a promover, engrandecer, despertar o brilho, a esperanca e a
motivagdo para a aprendizagem, considerando a pluralidade de caracteristicas,
capacidades, interesses, propiciando igualdade de condic¢fes, a fim de responder as
necessidades de cada um em seu processo de desenvolvimento. Nesse sentido,

habilidade é “um saber fazer, um conhecimento operacional, procedimental, uma
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sequéncia de modos operatorios, de analogias, de intuices, inducdes, deducdes,
aplicagoes, transposigdes” (AZEVEDO; ROWELL, 2009, p.21).

2.4.1 Habilidades Cognitivas

As habilidades cognitivas podem ser entendidas como as capacidades que
tornam o sujeito competente e lhe permitem interagir simbolicamente com o meio.
Essas habilidades permitem, por exemplo, discriminar objetos, identificar e classificar
conceitos, levantar problemas, aplicar regras e resolver problemas, e propiciam a
construcdo e a estruturacdo continua dos processos mentais. Ao considerarmos as
habilidades cognitivas importantes ao processo de ensino e aprendizagem,
destacamos neste estudo a memoria de trabalho, a atencdo e a resolucdo de
problemas (RAMOS, 2014).

Para além das consequéncias do TDAH em variaveis cognitivas nas criancas,
indica-se que os sintomas nucleares (desatencdo, hiperatividade e impulsividade)
exercem grande impacto no desenvolvimento académico da crianca. A prevaléncia de
desempenho abaixo do esperado para as habilidades cognitivas apresentadas pelas
criancas é quase trés vezes maior para estudantes com TDAH. E comum que essas
criancas apresentem, em conjunto aos sintomas principais, dificuldades de
aprendizagem, como em leitura/escrita e calculos matematicos (KOLTERMANN,
2018).

2.4.2 Habilidades Sociais

Conforme Gontijo (2013), qualquer comportamento individual que exija um
mediador, ou seja, a participacdo de outra pessoa, pode ser denominado social.
Nesse sentido, comportamento social, é todo comportamento que envolve o
comportamento de outro (s) individuo (s), estabelecendo uma rela¢do, um controle
mutuo, que pode ser reconhecido como um episodio ou situacao social.

Gontijo (2013) ainda esclarece que o déficit no funcionamento social de
criangas com TDAH podem levar ndo s6 a falta de amizades reciprocas e a
impopularidade, mas também a rejeicdo dessas criangas por parte de seus pares, ja
que a interagdo social € possibilitada por meio da regulacdo das emocdes e da
adaptacao social propiciadas pelo funcionamento executivo em niveis de controle de

comportamentos inadequados, flexibilidade cognitiva, autorregulacdo e auto
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monitoramento, que permitem ao sujeito internalizar aspectos sociais da cultura e
desempenhar comportamentos adaptativos, de acordo com a demanda do contexto.

Segundo Andrade, et.al, (2021), habilidades sociais sdo comportamentos
emitidos em situagdes interpessoais com fungdo de comunicar agdes, emocoes,
opinides e necessidades de maneira assertiva. Com isso, prejuizos funcionais nessas
habilidades se desdobram em relacdo interpessoal conflituosa, comportamentos
disruptivos, isolamento e baixa qualidade de vida, como em crian¢gas com TDAH, que
possuem ampla dificuldade de regular suas ac6es em grau de impulsividade, além de
problemas no seu auto monitoramento ou em perceber as respostas emitidas pelo
outro (ANDRADE, et.al, 2021).

Uma das caracteristicas do TDAH é a dificuldade de manter a atencédo e
controlar comportamentos impulsivos, que prejudicam a no¢ao de competéncia social
e de controle da prépria vida, podendo gerar pensamentos automaticos, capazes de
causar comportamentos mal adaptativos, ndo estando necessariamente ligados a
esquemas béasicos ou crencas disfuncionais. Dessa forma, a terapia cognitivo-
comportamental é eficiente ao enfocar o controle e a inibicdo da impulsividade,
gerando ajustes dos processos e do seu direcionamento (RIBEIRO, 2016).

As principais queixas em criancas portadoras do TDAH costumam estar
relacionadas ao mau desempenho, ao mau comportamento ou a dificuldades de
relacionamento social, que se destacam especialmente no ambiente escolar.
Manifestando-se sobre o assunto, Ribeiro (2013) comenta que as dificuldades
relativas a escola e a aprendizagem, decorrentes do transtorno, tornam-se problema
para o portador quando ele depende desses resultados para ter aprovacao social e
familiar. A autora ainda enfatiza que essas criangcas nao apresentam
comprometimento da sua capacidade intelectual, mas a desatencado e a inquietacao

se tornam impedimentos importantes para que a aprendizagem ocorra com Sucesso.

2.4.3 Habilidades Motoras

As criancas com TDAH podem apresentar atrasos em seu desempenho motor
guando comparadas com outros escolares da mesma faixa etaria. Em uma pesquisa
com 15 criangas com TDAH e 15 criangas com bom desempenho escolar e
desenvolvimento neuropsicomotor normal, foi realizado o Exame Motor para o
diagnostico de Déficit de Atencao, Controle Motor e Percepcao - DAMP, o qual conta

com 10 itens de atividades motoras. As criangas com TDAH apresentaram
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desempenho inferior em seis destas 10 atividades: pular em uma perna 20 vezes, ficar
em pé em uma perna sO, movimentos alternados de maos, cortar circulos, labirinto e
motor grosseiro. Ao analisar o equilibrio estatico de criangas com e sem TDAH usando
subteste do equilibrio estatico da Escala de Avaliagdo Motora de Rosa Neto (2002),
foi observado maior atraso no equilibrio das criancas com TDAH quando comparadas
as criancas sem o transtorno (AMERICO, et.al, 2016).

Além dessas dificuldades abordadas, criangas com TDAH podem apresentar
problemas motores e distirbios de coordenagdo, como o Transtorno do
Desenvolvimento da Coordenacéo (TDC) que afeta de 5% a 8% das criancas e destas
50% a 60% s&o criancas diagnosticadas com TDAH. Apesar de ndo se ter certeza
quanto as causas do TDC, ou DCD, do inglés (Developmental Coordination Disorder),
este transtorno pode ter relacdo com as dificuldades da crianca no planejamento,
organizacao, realizacdo e/ou modificacdo dos proprios movimentos, resultando na
falta de capacidade da crianca para desempenhar atividades diarias e académicas
como se vestir, brincar, escrever e participar de atividades fisicas, o que poderia
justificar o grande percentual de criancas com TDC que também possuem TDAH.

O engajamento com sucesso has aulas de Educacéo Fisica esta relacionado a
fatores individuais da crianga como a concentracdo, a persisténcia na atividade
proposta e a criatividade, bem como aos fatores ambientais e da tarefa, como
diferentes niveis de dificuldades na tarefa, as adequacdes realizadas durante as aulas
e as explicacdes objetivas do professor. Sendo assim, a efetividade da acdo motora é
um fator fundamental para maior engajamento das criancas nas aulas de Educacao
Fisica (AMERICO, et.al, 2016).

Estudos sobre o engajamento motor apropriado da criangca na area da
Educacéo Fisica foram conduzidos. As criangas com e sem atrasos motores, apés o
Programa Interventivo Inclusivo, demonstraram melhores adequacbes de
engajamento na agao motora. A proposta interventiva contribuiu de maneira positiva
para o desenvolvimento dos alunos nos aspectos fisico, académico, emocional e
social no ambiente escolar.

Ambientes estruturados, principalmente nas aulas de Educacéo Fisica que
possuem um ambiente mais amplo, que proporcionam estimulos variados para a
crianca, sao fundamentais, especialmente quando essas criangcas possuem TDAH.
Nesta perspectiva, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar o desempenho

escolar e o engajamento motor nas aulas de Educacéo Fisica da criangca com e sem
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TDAH. Mais especificamente, verificar e comparar o desempenho escolar da crianca
com e sem TDAH; e investigar e comparar 0 engajamento motor nas aulas de
Educacéo Fisica da crianca com e sem TDAH (AMERICO, et.al, 2016).

2.5 ESCALA DE DESENVOLVIMENTO MOTOR

A utilizacdo de escalas padronizadas e instrumentos de avaliagdo do
desenvolvimento motor na infancia sdo comuns na prética clinica e na pesquisa
cientifica. Estes instrumentos tém permitido aos profissionais detectar precocemente
e compreender 0s mecanismos e as alteracbes do desenvolvimento psicomotor da
crianca, além de auxiliar como ferramenta de triagem diagndstica no planejamento de
intervengBes preventivas ou de reabilitacdo baseadas em evidéncias cientificas da
infancia.

A Escala de Desenvolvimento Motor (EDM) é um instrumento valido no Brasil
e atualmente é uma das escalas mais abrangentes de avaliacdo motora para criancas,
incluindo os principais dominios da psicomotricidade: motricidade fina, motricidade
global, equilibrio, esquema corporal, organizacdo espacial, organizacdo temporal e
lateralidade. O instrumento atende popula¢des de criancas dos 2 aos 11 anos,
permitindo comparar quantitativamente a idade motora com a idade cronoldgica
(DSM-5, 2014).

Na educacéo inclusiva, a escala pode ser utilizada para avaliar criangas com
dificuldades de aprendizagem escolar, transtornos do déficit de atencdo e
hiperatividade (TDAH), ansiedade, auséncia de motivacéo, alteracbes neuroldgicas,
mentais e sensoriais, atrasos no desenvolvimento neuropsicomotor e problemas na
fala, na escrita e no célculo. Na area da satude também foram identificadas pesquisas
com diversas populagdes, como criangas com desenvolvimento motor tipico e atipico,
cardiopatia congénita, sindrome de Williams, autismo e criancas com sindrome de
Down. Esses autores observaram atrasos no desenvolvimento motor destas criangas
por meio da comparacao da idade cronologica com a motora (DSM-5, 2014).

No Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais DSM-5 2014,
p.59), constam os critérios diagnodsticos que sdo mais passiveis de identificacdo ou
observacdo por um leigo, para que, embasado, possa encaminhar a crianga ao

profissional capacitado. Os critérios estéo listados no quadro 5 abaixo:

Quadro 5 - Critérios Diagndsticos
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Critérios Diagndsticos

A. Um padrdo persistente de
desatencao e/ou hiperatividade-
impulsividade que interfere no
funcionamento e no
desenvolvimento, conforme
caracterizado por (1) e/ou (2):

1. Desatencdo: Seis (ou mais) dos seguintes sintomas
persistem por pelo menos seis meses em um grau que é
inconsistente com o nivel do desenvolvimento e tém
impacto negativo diretamente nas atividades sociais e
académicas/profissionais:

Nota: Os sintomas ndo sédo apenas uma manifestacédo
de comportamento opositor, desafio, hostilidade ou
dificuldade para compreender tarefas ou instrucoes.
Para adolescentes mais velhos e adultos (17 anos ou
mais), pelo menos cinco sintomas sao necessarios.

a. Frequentemente ndo presta atencdo em detalhes ou
comete erros por descuido em tarefas escolares, no
trabalho ou durante outras atividades (p. ex., negligencia
ou deixa passar detalhes, o trabalho é impreciso).

b. Frequentemente tem dificuldade de manter a atencéo
em tarefas ou atividades ludicas (p.ex., dificuldade de
manter o foco durante aulas, conversas ou leituras
prolongadas).

c. Frequentemente parece nao escutar quando alguém
Ihe dirige a palavra diretamente (p.ex., parece estar com
a cabeca longe, mesmo na auséncia de qualquer
distracdo oObvia).

d. Frequentemente ndo segue instrucdes até o fim e ndo
consegue terminar trabalhos escolares, tarefas ou
deveres no local de trabalho (p. ex., comeca as tarefas,
mas rapidamente perde o foco e facilmente perde o
rumo).

e. Frequentemente tem dificuldade para organizar
tarefas e atividades (p. ex., dificuldade em gerenciar
tarefas sequenciais; dificuldade em manter materiais e
objetos pessoais em ordem; trabalho desorganizado e
desleixado; mau gerenciamento do tempo; dificuldade
em cumprir prazos).

f. Frequentemente evita, ndo gosta ou reluta em se
envolver em tarefas que exijam esforco mental
prolongado (p. ex., trabalhos escolares ou licdes de
casa; para adolescentes mais velhos e adultos, preparo
de relatérios, preenchimento de formularios, revisdo de
trabalhos longos).

g. Frequentemente perde coisas necessérias para
tarefas ou atividades (p. ex., materiais escolares, lapis,
livros, instrumentos, carteiras, chaves, documentos,
Oculos, celular).

h. Com frequéncia é facilmente distraido por estimulos
externos (para adolescentes mais velhos e adultos, pode
incluir pensamentos nao relacionados).

i. Com frequéncia é esquecido em relacéo a atividades
cotidianas (p. ex., realizar tarefas, obrigacdes; para
adolescentes mais velhos e adultos, retornar ligacoes,
pagar contas, manter horarios agendados).
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2. Hiperatividade e
impulsividade: Seis (ou mais)
dos seguintes sintomas

persistem por pelo menos seis
meses em um grau que €
inconsistente com o nivel do
desenvolvimento e tém impacto
negativo  diretamente  nas
atividades sociais e
académicas/profissionais:
Nota: Os sintomas ndo sao
apenas uma manifestacdo de
comportamento opositor,
desafio, hostilidade ou
dificuldade para compreender
tarefas ou instrugbes. Para
adolescentes mais velhos e
adultos (17 anos ou mais), pelo
menos cinco sintomas sado
necessarios.

a. Frequentemente remexe ou batuca as maos ou 0s pés
ou se contorce na cadeira.

b. Frequentemente levanta da cadeira em situagées em
gue se espera que permaneca sentado (p. ex., sai do seu
lugar em sala de aula, no escritério ou em outro local de
trabalho ou em outras situagbes que exijam que se
permaneca em um mesmo lugar).

c. Frequentemente corre ou sobe nas coisas em
situacdes em que isso é inapropriado.

(Nota: Em adolescentes ou adultos, pode se limitar a
sensac0fes de inquietude.)

d. Com frequéncia é incapaz de brincar ou se envolver
em atividades de lazer calmamente.

e. Com frequéncia “nao para”, agindo como se estivesse
“com o motor ligado” (p. ex., ndo consegue ou se sente
desconfortavel em ficar parado por muito tempo, como
em restaurantes, reunides; outros podem ver o individuo
como inquieto ou dificil de acompanhar).

f. Frequentemente fala demais.

g. Frequentemente deixa escapar uma resposta antes
gue a pergunta tenha sido concluida (p. ex., termina
frases dos outros, ndo consegue aguardar a vez de
falar).

h. Frequentemente tem dificuldade para esperar a sua
vez (p. ex., aguardar em uma fila).

i. Frequentemente interrompe ou se intromete (p. ex.,
mete-se nas conversas, jogos ou atividades; pode
comecar a usar as coisas de outras pessoas sem pedir
ou receber permissdo; para adolescentes e adultos,
pode intrometer-se em ou assumir o controle sobre o que
outros estao fazendo).

Fonte: DSM -5 (2014)

Portanto, conforme Manual DSM (2014) a caracteristica essencial do transtorno

de déficit de atencao/hiperatividade é um padrao persistente de desatencao e/ou

hiperatividade-impulsividade que interfere no funcionamento ou no desenvolvimento.

Essa desatencao se identifica no comportamento do TDAH quando se percebe a falta

de concentracdo para realizar tarefas, na pouca persisténcia, na dificuldade de manter

o foco e na desorganizacgao, esses sintomas sao identificados quando existe a certeza

de que n&o constitui consequéncia de desafio ou falta de compreensdo. A

7

hiperatividade ¢é identificada quando o educando apresenta atividade motora

excessiva (corre por tudo), quando nao apropriado ou remexe em varios lugares sem

um objetivo definido, batucar ou conversar em excesso.
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2.6 INCLUSAO ESCOLAR NO ORDENAMENTO JURIDICO BRASILEIRO E PELAS
NORMATIVAS MUNICIPAIS DO LOCUS DA PESQUISA

Em relacdo ao ordenamento juridico, Ciriaco (2020), diz que no Brasil, 0
processo de insergéo e construgéo da inclusdo no contexto educacional nacional, vem

se adequando as normas internacionais, como:

[...] somos influenciados pelas tendéncias internacionais, e a nossa
politica educacional adotou termos inseridos na Declaracéo de Direito
de Todos (Unesco, 1990), na Declaracdo de Salamanca (Unesco,
1994), na Carta para o Terceiro Milénio, na Convengéo de Guatemala
e na Declaracao Internacional de Montreal sobre Incluséo (CIRIACO,
2020);

A inclusdo, embora de forma implicita, esta inserida na interpretacéo do artigo
205 da Constituicdo Federal, quando afirma que todos tém direito & educacao,
inclusive aqueles que, por longo periodo da histéria, foram segregados pela
sociedade, através do preconceito e ignorancia, ndo sendo vistos como sujeitos de
qualquer direito, como era o caso dos deficientes fisicos e mentais. Tendo eles, esse
direito, que embora universal, deve lhes atender de acordo com suas diferencas e
especificidades (CIRIACO, 2020).

Nesse sentido, a inclusdo de pessoas com necessidades especiais, no contexto
educacional, tem sido cada vez mais reforcada na legislacdo brasileira, inicialmente,
com previsédo na Constituicdo Federal como um dos deveres do Estado para com a
efetivacdo da educacéo, garantindo o “atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, conforme o
art. 208, inciso Il (CIRIACO, 2020).

Os direitos garantidos na Constituicdo Federal de 1988, abriram espacgo para
gue outras leis sejam promulgadas, tendo como meta a efetivagcédo da universalidade
do Direito a Educacdo, assim como a integracdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais no ambiente escolar, como o Estatuto da Crianca do
Adolescente, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, bem como a expedicdo de resolugbes pelo Conselho Nacional de
Educacao, no sentido de conferir e positivar o que a Constituicao dispde (CIRIACO,
2020).
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A Lei n.° 8069 de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do adolescente -
ECA, no rol de direitos instituidos no art. 4.°, que é “dever da familia, da comunidade,
da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade”, a
educacéao.

O artigo 53 do ECA, reafirma a universalidade do direito a educacao para as
criancas e adolescentes, assim como o artigo 205 da Constituicdo, Ihes assegura
igualdade de condi¢cOes para o acesso e permanéncia ha escola (inciso 1), direito de
ser respeitado por seus educadores (inciso Il), direito de contestar critérios avaliativos,
podendo recorrer as instancias escolares superiores (inciso 1ll) — visando a avaliacao
adequada, quando os critérios de avaliacdo padrdo ndo consideram as condicdes
especificas de aprendizagem — e no paragrafo Unico, prevé o direito dos pais ou
responsaveis de participacdo na vida escolar dos alunos (BRASIL, 2021).

Sobre os critérios avaliativos de aprendizagem David et al. (2015) afirma:

[...] a avaliacdo se estabelece em processo e, por isso, deve
possibilitar a revelagao”, no sentido de conhecimento dessa realidade
em transformagdo. Assim, na avaliagdo da aprendizagem,
caracterizada pela busca e verificacdo dos indicios de como o objeto
dessa aprendizagem esta e qual o sentido que tem para o sujeito que
aprende (DAVID et al., 2015);

A Lei n.° 9.394 de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB, em seu artigo 2.°, reforca novamente o dever da familia e do Estado
para com a educacdo e institui que essa devera ser inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, também, visando o “pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” e ha também o reforco do principio da igualdade e de
condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola (inciso | do art. 3.°), sendo uma
das bases para que se ministre o ensino.

A LDB foi instituida com o fim de regulamentar o direito & educacao previsto na
Constituicao, reforcando as garantias e principios dispostos no art. 206 da CF, e uma
dessas garantias € atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino (inciso Il
do Art. 206 da CF/88 e inciso lll, Art. 4° da Lei n.°© 9.394/1995).

A educacéo inclusiva é regulamentada no Capitulo V do Titulo V da LDB. O

artigo 58 define a educacéao especial/inclusiva, como modalidade de educacgéo escolar
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para educandos com necessidades especiais, confere-lhes o direito de servico de
apoio especializado, determina que deve ser oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, (81.°), assegura o atendimento educacional especializado em
condicdes especificas, quando ndo for possivel a integracdo nas classes comuns
(82.9), reconhece a educacgéo especial como dever constitucional do Estado (83.°)
(BRASIL, 1996).

O art. 59 e incisos dispde que o sistema de ensino deve assegurar aos
educandos com necessidades especiais, condicdes de atendimento especifico, onde
devem ser observados quesitos, desde curriculo até disponibilizac&o de profissionais

com especializacdo adequada ao atendimento dos educandos:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

IIl - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - Educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracéo na vida em sociedade, inclusive condi¢cées adequadas para
0s gque ndo revelarem capacidade de insercao no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os oOrgéos oficiais afins, bem como para
agueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Em relacdo ao TDAH, através da Lei n.° 12.764 no ano de 2012, que regula a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, foi conferido as pessoas com o transtorno do espectro autista o
reconhecimento como pessoas com deficiéncia para todos os fins legais (81.°, art. 1.9),
assim, lhes reconhecendo o direito de tutela de direitos conferidos as pessoas com
deficiéncia. A lei instituiu como uma das suas diretrizes, “o incentivo a formagao e a
capacitacao de profissionais especializados no atendimento a pessoa com transtorno
do espectro autista, bem como a pais e responsaveis”; foi-lhes conferido o direito ao

acesso a educacéo e ensino profissionalizante (Art. 3.°, inciso IV, alinea a), e ainda,
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direito de acompanhamento profissional em sala de aula, nos casos de comprovada
necessidade (Paragrafo unico, art. 3.°) (BRASIL, 2021).

O Estatuto da pessoa com deficiéncia foi instituido em 2015, sob a Lei n.°
13.146, e instituiu o direito de incluséo da pessoa com deficiéncia. Quanto a educacéo,
foi-lhes assegurado atendimento com prioridade, como dever do Estado, da sociedade
e da familia (Art. 8.9). O titulo Il, Capitulo IV, conferiu-lhes o direito fundamental a
educacao, tratado do art. 27 ao 30. O rol de direitos assegurados pelo Estatuto
abrange do ensino nas séries iniciais até o ensino superior, tecnoldgico e
profissionalizante, incumbindo ao Poder Publico, a familia, a comunidade educacional
e a sociedade o dever de assegurar a pessoa com deficiéncia uma educacédo de
qualidade. O art. 27 prevé que |Ihes deve ser assegurado, sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo da vida, de forma que lhes
possibilite ‘o maximo desenvolvimento de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem”. Prevé ainda, quesitos para o atendimento especifico
e contemplativo das diversas necessidades educacionais, como projetos pedagdgicos
individualizados, ensino de LIBRAS, oferta de profissionais de apoio escolar,
condicBes especiais para ingresso e permanéncia no ensino superior, entre outros
direitos (BRASIL, 2021).

A Acao Direta de Inconstitucionalidade n.° 5.357, proposta pela Confederacéo
Nacional dos Estabelecimentos de Ensino-CONFENEN, discutiu a constitucionalidade
de impor as escolas particulares, o que dispds a Lein.°© 13.146/2015, especificamente,
artigo 28, 8 1., que veda a cobranca de valores adicionais em mensalidades,
anuidades e matriculas; e 30, caput, que dispde atendimento preferencial e medidas
adequadas as necessidades da pessoa com deficiéncia em processos seletivos para
ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos pelas instituicées de ensino superior e
de educacdo profissional e tecnologica, publicas e privadas. O julgamento do
referendo da cautelar foi convertido em julgamento de mérito, julgando, por maioria,
improcedente a acéo direta, sob a fundamentacdo de obediéncia ao que prevé a
Constituicdo Federal e a Convencao Internacional sobre os direitos da pessoa com
deficiéncia, a qual o Brasil aderiu. Na ADI foram destacadas as seguintes

fundamentacoes:
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5. O enclausuramento em face do diferente furta o colorido da vivéncia
cotidiana, privando-nos da estupefacéo diante do que se coloca como
novo, como diferente.

6. E somente com o convivio com a diferenca e com o seu necessario
acolhimento que pode haver a constru¢cdo de uma sociedade livre,
justa e solidaria, em que o bem de todos seja promovido sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacédo (Art. 3°, | e IV, CRFB).

Resolucdo de n.° 02/2001 do Conselho Nacional de Educacdo — CNE, institui
as Diretrizes Nacionais para a educacao de alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais, na Educacao Basica, em todas as suas etapas e modalidades
(Art. 1.°), definindo a educacao especial e reforcando principios, como a igualdade, a
universalidade e a dignidade da pessoa humana do ensino regular, instituindo o
atendimento educacional adequado as necessidades singulares das pessoas com
necessidades especiais, desde acessibilidade a curriculo que garanta o
desenvolvimento das potencialidades desses educandos (BRASIL, 2009).

A Resolucdo CNE/CEB n.° 04/2009, instituiu o Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacgéo Bésica, modalidade Educacéao
Especial e ela incluiu entre os tutelados do seu rol de disposi¢fes, além dos alunos
com deficiéncia, os com transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, conferindo-lhes direito de matricula no sistema de ensino
regular e instituiu e regulamentou o atendimento Educacional Especializado. O Art. 4.°
dispbe o que se considera publico alvo do AEE, para fins das diretrizes:

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes sociais, nha
comunicacgdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificagdo (BRASIL, 2009).

Cabe citar ainda, a Politica Nacional de Educacdo Especial — PNEE, que
recomenda que o sistema de ensino deve oferecer mais que um tipo de atendimento,
devendo haver diferentes alternativas educacionais, pois os educandos néo sao
iguais. Prevé que “[...] diversos tipos de atendimentos podem levar a efetiva inclusdo
de diferentes educandos (PNEE, p. 61).
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O plano nacional de educacao para 2014-2024, traz como a meta n.° 4, a
educacao especial, tracando as perspectivas quanto ao acesso a educacao basica e
ao atendimento especializado para aqueles com alguma deficiéncia ou transtorno
(SILVA et al., 2020). A meta propoe:

[...JUniversalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superlotacdo, o acesso a educacdo bésica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigcos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014, p. 32)

Assim, a meta tem o objetivo de efetivar a democratizacdo do ensino, de modo
que impeca 0Ss espacos escolares de ndo receber a pessoa com deficiéncia,
transtornos ou superdotado por alegagcdo de que o sistema escolar ndo se adequa a
sua condicdo (SILVA et. al., 2020), o que seria inconstitucional e desobedeceria ao
que leis infraconstitucionais ja determinam.

A Educacao inclusiva, como verificamos, vem sendo constantemente reforgada
na legislacdo patria, ndo apenas para reconhecer o direito das pessoas com
necessidades educacionais especiais de estarem inseridos no contexto escolar como
sujeitos de direito em igualdade de condi¢cdes aos demais, mas que para agueles que
nao necessitam de tais condi¢cfes, também adquiram experiéncias com a convivéncia
e absorvam aprendizados com as diferengcas (DAVID et al., 2015). Assim, com a
efetiva aplicacdo e pratica pelas politicas publicas do que a legislacao institui, busca-
se criar uma cultura de inclusdo para que a pessoa com TDAH, ndo tenha a
necessidade de recorrer ao judiciario para ter atendido o direito a que ja faz jus.

Pavao et al. (2017) descreve a situacao a que esta sujeito o aluno com TDAH,
guando suas necessidades individuais para um aprendizado efetivo ndo séo

vislumbradas no ambito escolar:

O caso do Transtorno do Déficit de Atencao com Hiperatividade-TDAH
€ uma dessas demandas que no interior das escolas assume uma
dimensédo exorbitante, quando da falta ou caréncia de orientacdo a
essas pessoas que por se caracterizarem com esse transtorno podem
sucumbir ao fracasso escolar. A responsabilidade de pensar
estratégias que favorecam a vida e o desenvolvimento dessas
pessoas incide sobre toda sociedade (PAVAO et al., 2017).
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Verifica-se que a falta de atendimento educacional adequado para as pessoas
com TDAH, afeta aspectos da sua vida cotidiana, como fruto de uma escolaridade
inadequada ou fracassada, impedindo o desenvolvimento dessa pessoa, obstando
sua capacidade para ingressar em cursos profissionalizantes, técnicos, superior, bem
como sua capacidade.

Pavéo et al. (2017) afirma:

O ideério de escola para todos emergiu na década de 90 com a
influéncia da Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (UNESCO,
1990) e da Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994). No entanto,
as Politicas voltadas a educacao das pessoas com deficiéncias ou
necessidades educativas especiais iniciam Seu percurso com a
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), quando é previsto, em seu
artigo 208, inciso lll, a obrigatoriedade de oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente, na rede regular de ensino (PAVAO et al., 2019).

Dessa forma, os alunos com dificuldade de aprendizagem, como os alunos com
TDAH, bem como os classificados com transtornos funcionais especificos, entre
outros, ndo sdo contemplados com as previsdes da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC, 2008), que traz em seus
objetivos a garantia de Atendimento Educacional Especializado (AEE) (PAVAO et al.,
2017) “(...) os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial sdo aqueles que
possuem Deficiéncia (fisica, mental, intelectual, sensorial ou mudultipla), Altas
Habilidades/Superdotacdo ou Transtornos Globais do Desenvolvimento” (PAVAO et
al., 2019).

Existia uma lacuna marcada pela falta de previsdo legal que amparasse a
inclusdo dos alunos com transtornos funcionais especificos e TDAH, no contexto da
educacdo especial, gerando inquietude nos pesquisadores do tema (PAVAO et al.,
2017). Diante dessa lacuna legislativa, o entendimento jurisprudencial reconhecia o
direito a educacéo dos alunos com TDAH, como é o caso da seguinte decisdo do
Tribunal de Justi¢a do Estado do Mato Grosso do Sul, que confere a aluno com TDAH,
o direito de acompanhamento educacional especializado, conforme a Constitui¢cao
confere as pessoas com deficiéncia.

No ano de 2021 o presidente Jair Bolsonaro sancionou a lei (em anexo), que

obriga o poder publico a oferecer um programa de diagndstico e tratamento precoce
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aos alunos da educacao basica com dislexia, Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH) ou qualguer outro transtorno de aprendizagem.

O Ministério da Saude aprovou, no dia 3/8/2022, o protocolo clinico e as
diretrizes terapéuticas do Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH) (Figura 6).

Figura 6- Protocolo para diagnéstico
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Documento também aborda tratamento, controle e avaliacdo do transtorno pelo SUS

Art 2° E obrigatoria a cientificacido do paciente. ou de seu responsavel legal. dos potenciais
riscos e efeitos colaterais (efeitos ou eventos adversos) relacionados ao uso de procedimento ou
medicamento preconizados para o tratamento do Transtorno do Deficit de Atencao com Hiperatividade.

Art. 3° Os gestores estaduais. distrital @ municipais do SUS. conforme suas competéncias e
pactuacoes. deverao estruturar a rede assistencial definir os servicos referenciais e estabelecer os fluxos
para o atendimento dos individuos com essa doenca em todas as etapas descritas no anexo a esta

Portaria. disponivel no sitio citado no paragrafo unico do art. 1°
Art. 4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacao
MAIRA BATISTA BOTELHO
Secretana de Atencao Especializada a Saude

SANDRA DE CASTRO BARROS

Secretaria de Ciéncia, Tecnologia Inovacao e Insumos Estratégicos em Saude

ABPA

ASSOCIACAO BRASILEIRA DO
DEFICIT DE ATENCAO

Fonte: Brasil (2022)

O documento traz critérios de diagnadstico, critérios de inclusédo e de excluséao,
tratamento e mecanismos de regulacéo, controle e avaliacdo. O protocolo tem carater
nacional. A deciséo foi publicada no Diario Oficial da Unido, de acordo com Brasil,
Ministério da Saude (2022, p. 1).

De acordo com a publicacédo, o TDAH é considerado uma condig¢&o do
neurodesenvolvimento, caracterizada por uma triade de sintomas
envolvendo desatencao, hiperatividade e impulsividade em um nivel
exacerbado e disfuncional para a idade. Os sintomas comecam na
infancia, podendo persistir ao longo de toda a vida.As dificuldades,
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muitas vezes, s6 se tornam evidentes a partir do momento em que as
responsabilidades e a independéncia se tornam maiores, como
gquando a crianga comeca a ser avaliada no contexto escolar ou
guando precisa se organizar para alguma atividade ou tarefa sem a
supervisdo dos pais.Embora o Transtorno do Déficit de Atencao com
Hiperatividade seja frequentemente diagnosticado durante a infancia,
nao é raro o diagnoéstico ser feito posteriormente. Ele deve ser
realizado por um médico psiquiatra, pediatra ou outro profissional de
saude (como neurologista ou neuropediatra).

A nova politica prevé identificagdo precoce do transtorno, encaminhamento do
educando para diagnostico e apoio educacional na rede de ensino, bem como apoio
terapéutico especializado na rede de saude. Segundo a lei, as escolas da educacéao
basica das redes publica e privada, com o apoio da familia e dos servigcos de saude
existentes, devem garantir o cuidado e a protecdo a esses educandos, de modo a
garantir seu pleno desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, com
auxilio das redes de protecdo social, de natureza governamental ou nao
governamental.

Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem que
apresentam alteracfes no desenvolvimento da leitura e da escrita ou instabilidade na
atencao que repercutam na aprendizagem devem ter assegurado o acompanhamento
especifico. Necessidades especificas no desenvolvimento do educando seréao
atendidas pelos profissionais da rede de ensino em parceria com profissionais da rede

de saude.

2.6.1 Incluséo escolar nas normativas municipais do l6cus da pesquisa

O municipio de Saquarema tinha somente o CAIE (Centro de Apoio a Educacéo
Inclusiva) que atendia somente aos alunos com deficiéncia. Ndo contemplava as
criancas com TDAH, Dislexia, Discalculia, etc.

Saquarema também tinha um vinculo com o instituto Ayrton Senna (um projeto
de aceleracéo que auxiliava alunos mais velhos (fora da série "certa") esse problema
era muito comum na cidade com adolescentes de 13 anos cursando 0 ensino
fundamental nas séries iniciais.

Diante disso tudo, uma professora que trabalhava no CAIE resolveu fazer o
esboco de um programa que auxiliasse as criangcas com TDAH, Dislexia, Discalculia

etc. Esse programa foi aceito pela secretaria de educacéao, foi melhorado e foi votado
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na camara municipal.

Conforme dados da Prefeitura de Saquarema, o Centro de Apoio a Incluséao
Escolar - CAIE foi inaugurado em 30 de junho de 2006. Foi criado para promover o
desenvolvimento de alunos com deficiéncias matriculados no municipio. Entre essas
deficiéncias estdo a intelectual, visual, fisica, auditiva, multiplas deficiéncias,
transtorno do espectro do autismo, altas habilidades/superdotacdo, além de
transtornos e disturbios de aprendizagem. Com mais de 120 alunos matriculados na
SR- Sala de Recursos e no PAE — Programa de Apoio ao Educando, o Centro também
promove cursos e palestras com temas relevantes a Educacao Especial/ Inclusiva

voltados a comunidade escolar e abertos a populacdo em geral.

Figura 7-\PAE de Saquarema

—

Fonte: Prefeitura de Saquarema (2022)

No CAIE funcionam Salas de Recursos, onde sao prestados
acompanhamentos especificos a pessoa com Deficiéncia Visual, Deficiéncia Auditiva
e Altas Habilidades e demais deficiéncias, e a sala do PAE. O Atendimento
Educacional Especializado € prestado também por psicopedagogos, psicélogos,
fisioterapeuta e neurologista que realizam avaliacbes e prestam orientacoes aos
professores e responsaveis. O CAIE atua ainda como referéncia, em formagéo e
orientacdo, a toda rede de educacdo, com temas especificos na area de Educacgéo
Especial/ Inclusiva.

Esses cursos sao ofertados em periodos variados, com temas como: Libras,
Braille, Autismo, Deficiéncia Intelectual, Adaptacdo Curricular, Inclusdo Escolar para
Pais e Responsaveis e Deficiéncias Mdltiplas; e contam com mais de 230 inscritos,

atualmente. Abertos a comunidade, sdo sistematicamente publicados em edital, no
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site e nas redes sociais da Prefeitura. O Centro também disponibiliza o projeto CAIE
Sob Medida, que consiste na realizacdo de palestras solicitadas de acordo com as
necessidades de cada unidade educacional, da rede de ensino de Saguarema.
Instalado em sede propria, na Rua Ernestina Bravo, 155, em Bacaxa, a
Instituicdo passou a contar com melhores instalacdes, adaptadas as necessidades do

publico atendido.

Figura 8- Ampiente interno PAE
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Fonte — Prefeitura de Saquarema (2022)

Hoje o CAIE dispde de salas espacosas, climatizadas e de boa estrutura, pétio
amplo, além de auditério. Um ambiente seguro e acolhedor, preparado e planejado
para desenvolver a autonomia e as potencialidades do estudante com deficiéncia,

para que este se torne um cidadao pleno e consciente dos seus direitos.

CAPITULO Ill - MARCO METODOLOGICO

O conhecimento estd sempre em construcdo, assumindo novos caminhos de

propostas que facilitem o entendimento, a interpretagdo e coloquem dados
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pesquisados de forma explicita e clara, e, principalmente, correta. Portanto, é
necessario transformar e religar o conhecimento. Morin (2017) convoca a uma reforma
do pensamento, apontando que € necessario religar e integrar o conhecimento. 1sso
implica ultrapassar a confusdo, o embaragco e a dificuldade de pensar
organizadamente, efetuando conexdes e distincbes. Para essa reforma do
pensamento se instituir ndo cabe apenas pensa-la “no nivel da universidade, mas
desde o ensino fundamental” (idem, p. 120). O ponto nevralgico é a educagéo dos
educadores. Para Morin (2015) o ponto de partida deve ser a autoeducacdo com o
auxilio dos educandos.

Maturana e Varela (1995), partem do principio de que a vida € um processo
continuo de conhecimento, como consequéncia disso é que surge a necessidade de
compreendé-la, sendo necessario entendermos como conhecemos e 0 que
conhecemos. Nesta perspectiva, a experiéncia cotidiana se conecta ao fendmeno do
conhecer. Essa atitude, em principio, nos leva a trés consequéncias que se pdem em
movimento ininterrupto: olhar, explicar, agir.

Um dos aspectos que causam duavidas € em relacao a pesquisa de opinido, o

artigo 2.° inciso XIV, pontua que pesquisa de opiniao:

[ ] consulta verbal ou escrita de carater pontual, realizada por meio de

metodologia especifica, através da qual o participante é convidado a
expressar a sua preferéncia, avaliacdo ou o sentido que atribui a temas,
atuacdo de pessoas e organizacdes, ou produtos e servigcos, sem
possibilidade de identificacdo do participante.

Além das explicacBes sobre as bases da abordagem da pesquisa apresentadas
no primeiro paragrafo do texto da metodologia, a pesquisadora também teve interesse
em conhecer e compreender o pensamento dos sujeitos envolvidos com o objeto da
pesquisa, e para tal realizou uma pesquisa exploratoria, documental e de opinidao, sem
que, para tal, se recorra a situacdes de controle e manipulacdo experimental
(BOGDAN, & BIKLEN, 1994).

A pesquisadora fez uma analise dos documentos do PAE, avaliando relatorios
dos estudantes atendidos por isso € uma pesquisa do tipo exploratoria. Outro
procedimento realizado, com base em sua relacdo aos principais objetivos da

pesquisa e ao objeto, foi analisar o Plano Municipal de Educacgéo, o projeto do
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Programa de Apoio ao Educando e seus documentos anexos (termo de
responsabilidade, formularios de encaminhamento); bem como, avaliou os
documentos individuais dos alunos, tais como: como relatérios, registros de
atividades, dentre outros, gerados durante o desenvolvimento do programa.

Segundo Gil (2011, p. 51), [...] a pesquisa documental vale-se de materiais que
ainda nao receberam um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados
de acordo com 0s objetivos da pesquisa.

Quanto ao desenvolvimento da temporalidade, se deu de forma transversal,
uma vez que nao houve experimentos e outras atividades que requeressem anos de
estudo. Assim, em um periodo curto, realizou-se a estratégia investigativa e analise
documental para se recolher informagfes necessérias a pesquisa.

Outra questédo de interesse foi a possiblidade de situar a pesquisadora no
contexto da pesquisa e permitir que ela atuasse sobre o0 objeto no seu contexto
natural, entendendo e/ou interpretando os sentidos que as pessoas envolvidas e 0s
documentos analisados Ihes atribuem. Neste caso, foi considerada a abordagem de
Minayo (1996), para a qual, a pesquisa quali-quantitativa. Logo, houve uma
articulacdo da qualitativa com a quantitativa. Segundo a autora, os dados qualitativos
e guantitativos ndo se opéem, mas sim se completam.

Nesse sentido, partiu-se da pesquisa de opinido para o apoio das Redes
Neurais Artificiais, que sdo modelo computacional planejados para captar a forma
como organismos vivos manipulam as informacdes recebidas e, com isso, apresentam
capacidade de aprendizagem, adaptabilidade e generalizacdo do conhecimento. O
funcionamento de uma Rede Neural Atrtificial € baseado no paralelismo,
assemelhando-se a medida que o cérebro lida com informacdes recebidas pelos
neurdnios. O presente trabalho descreve o estudo da rede neural artificial Perceptron
como um classificador linear para evidenciar a forma como os entrevistados percebem
0 acompanhamento sequencial do educando com TDAH (BONINI NETO, 2010).
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Figura 9 - Rede Neural
Rede neural

Camada oculta

X =
Entradd— @ . Safda
N\ ®

Links direclonados

Fonte: Geron (2017)

O perceptron é uma rede neural cujos pesos e inclinacdes podem ser treinados
para produzir um vetor alvo que quando apresentamos tem que corresponder ao vetor
de entrada. Vetores de um grupo de treinamento sdo apresentados para a rede um
apoés o outro. Se a saida da rede esta correta, nenhuma mudanca é feita.

3.1 INTELIGENCIA ARTIFICIAL E AS REDES NEURAIS

Conforme Hartmann e Silva (2019), a inteligéncia artificial € um instrumento de
auxilio na vida humana, que buscou, com o passar dos tempos, abarcar e resolver 0s
problemas do complexo saber que poderiam ser reduzidos em modelos matematicos.
O desafio da inteligéncia artificial se concentrou na solucdo de tarefas faceis; mas,
dificeis de serem reduzidas formalmente. S&o tarefas realizadas intuitivamente, que,
ao fim e ao cabo, auxiliam diretamente no cotidiano das pessoas, como (i) ordenar as
fotografias de nosso album virtual por meio das faces das pessoas, ou (ii) reconhecer
fugitivos da justica por meio de cameras que detectam a iris, de um banco de dados
daquela sociedade. Nesse sentido, a inteligéncia artificial surge como um caminho
factivel para solucdo dos problemas intuitivos; uma ferramenta que capacitaria os
computadores a aprenderem por meio da experiéncia, em uma compreensdo de
mundo em termos de hierarquia de conceitos. O conhecimento por intermédio das
experiéncias reduziria a complexa producéo da especificagdo de todo o conhecimento

de que o computador necessitaria para sua capacitacao (HARTMANN; SILVA, 2019).
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Nesse sentido as redes neurais artificiais foram projetadas para mimetizar o
cérebro humano com o objetivo de emular o desempenho humano em atividades que
computadores tém maiores dificuldades (OLIVEIRA, 2020).

O desenvolvimento de redes neurais artificiais come¢ou na década de 1940,
com o trabalho de McCulloch e Pitts (1943), no qual é apresentado o primeiro modelo
algébrico de um neurdnio artificial. Rosenblatt (1962) introduziu o procedimento de
convergéncia para um neurdnio artificial (perceptron), resultando em uma rede de
camada unica. O perceptron tem por objetivo identificar padrdes por meio de dados
gue séo utilizados em sua entrada. A adicdo de uma camada, denominada escondida,
entre a camada de entrada e de saida, corrige esta limitacdo (OLIVEIRA, 2020). Para

o calculo das redes neurais perceptron foi utilizado o software SPSS ® 25.

3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para desenvolver essa pesquisa se recorreu aos estudos exploratérios que
segundo Selltiz et al. (1965), enquadram-se nessa categoria todos aqueles que
buscam descobrir ideias e intuigdes, na tentativa de adquirir maior familiaridade com
o fendbmeno pesquisado. Nesta situagcédo, o planejamento da pesquisa necessita ser
flexivel o bastante para permitir a analise dos varios aspectos relacionados com o
fenbmeno. No mesmo pensamento se encontra Gil (1999) que considera que a
pesquisa exploratdria tem como objetivo principal desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias.

Para os objetivos que trataram de apresentar como a literatura cientifica trata o
processo de inclusdo escolar, nas suas questdes paradigmatica e epistemoldgica e
averiguar como a literatura cientifica trata as questdes da aprendizagem e da
confidencialidade dos estudantes com transtorno de déficit de atencdo-TDAH, no que
diz respeito as habilidades cognitivas, sociais e emocionais, levando em conta os
descritores de qualidade e as novas diretrizes para o acompanhamento educacional
de alunos com TDAH, os dados serdo recolhidos a partir da revisdo da literatura
cientifica pertinente.

Ja para os objetivos que trataram de relatar como esté estruturado o Programa
de Apoio ao Educando (PAE), no que diz respeito as metas, as atividades préticas e
a acdo docente no sentido de um resultado satisfatério, considerando o que prevé os

descritores de qualidade para os tais programas; detectar de que maneira o relatério
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de encaminhamento descreve o comportamento de entrada, no que diz respeito as
habilidades cognitivas, sociais e emocionais do aluno com TDAH, e os resultados
satisfatorios, em se considerando metas, atividades praticas e acdo docente que estédo
propostas no Programa de Apoio ao Educando (PAE), depois de um ano letivo em
periodo de atendimento e se os ditos resultados atendem ao previsto nos descritores
de qualidade para os programas objeto da pesquisa e sondar em que sentido os
resultados apresentados nos relatorios podem ser considerados relevantes para o
processo de aprendizagem e convivencialidade do aluno com TDAH, atendidos pelo
Programa de Apoio ao Educando (PAE), no ensino fundamental do Municipio de
Saquarema-RJ, em se considerando o previsto nos descritores de qualidade, sera
realizada uma analise documental.

Para Cellard 2008) o emprego de documentos em pesquisa deve ser
valorizado, porque deles pode-se extrair, resgatar e justificar o seu emprego em varias
areas das Ciéncias Humanas, como é o caso da pesquisa, porque possibilita ampliar
o entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de ser contextualizada
socioculturalmente e, considerando o objeto da pesquisa, pedagogicamente. Para o

autor:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente
preciosa para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é,
evidentemente, insubstituivel em qualquer reconstituicdo
referente a um passado relativamente distante, pois ndo € raro
gue ele represente a quase totalidade dos vestigios da
atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho de
atividades particulares ocorridas num passado recente
(CELLARD, 2008: 295).

Outra justificativa para o uso de documentos em pesquisa, considerando as
argumentacfes do autor, € que eles permitem acrescentar a dimenséo do processo
pesquisado e da sua dimenséo pedagodgica. Os documentos analisados foram: Plano
Municipal de Educac¢é&o do Municipio de Saquarema, Resolu¢do SMEC N° 01/2016 e
Projeto Politico Pedagdgico (2018) do Centro de Apoio a Inclusdo Escolar.

Para o objetivo que tratou de descobrir a partir da entrevista semiestruturada o
conhecimento da secretaria municipal de educacao, dos professores e coordenador

do Programa de Apoio ao Educando (PAE), bem como, a préatica pedagdgica aplicada
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no sentido da aprendizagem dos alunos com TDAH, inclusos no programa, foi utilizada
uma entrevista semiestruturada.

Os resultados buscados tem como base a pesquisa de opinido, que, segundo
Fortes (2002. p.102:

A pesquisa de opinido publica, empreendida com grupos de interesse
da organizacao, é a principal técnica de coleta de dados para orientar
o processo de Relagdes Publicas, fornecendo-lhe um complexo
mensuravel de informacdes. Utiliza o método cientifico, prevendo a
definicdo do problema, o planejamento da pesquisa, a execucao
(coleta de dados, processamento, analise e interpretacdo) e a
comunicacao dos resultados.

Essa pesquisa permite conhecer as ideias do pesquisado de uma forma mais
dindmica, indo direto ao assunto pesquisado em respostas direcionadas a proposta

do pesquisador.

3.2.1 Populag&o e Amostra

Pela caracteristica do tema em evidéncia, demanda a necessidade de sistema
especialista aderente a inteligéncia artificial em redes neurais ndo se fazendo uso de
regras matematicas, ndo se utilizando do universo, populacdo, amostra, como se
justifica em (MURPHY, 2014), (CASTELFRANCHI, 2013), (BREMER; BURGISSER,
2022).

3.3 ALCANCE DA PESQUISA

Por ser uma pesquisa que trata de um Unico caso em um lécus, os resultados
abrangerdo geograficamente a secretaria municipal de educacdo do municipio de
Saquarema/RJ. Neste sentido, a pesquisadora espera alcancar, objetivamente e
subjetivamente, a partir das bases teorico-empiricas, a melhoria do Programa de
apoio ao Educando — PAE.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Para analise dos dados, como supracitado, foi utilizada a inteligéncia artificial,
por meio do programa da rede neural artificial Perceptron, assim, seguiu a perspectiva
de pensadores Maturana e Varela (2001), que demonstram o0 quanto as suas teorias

ajudam a repensar outras areas do conhecimento como, por exemplo, a pedagogia, a
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psicologia, a sociologia, a economia e a comunicacao, pois, ao conhecer 0S processos
bioldgicos e sociais que comandam o desenvolvimento do sistema nervoso, o cérebro
e 0s atos cognitivos, processos que justificam a nossa humanidade e racionalidade,
permite também ver, com mais detalhe, como o ser humano é capaz de representar,
e assim, transformar o mundo. E como se torna impossivel tratar de forma mais
aprofundada as diversas consequéncias geradas pela teoria do conhecimento que
perpassa a obra A Arvore do Conhecimento, € importante abordar a dialética que nela
se revela.

Assim, tenta-se fazer uma aproximacao do pensamento e método dos autores
com o tema estudado nessa pesquisa, que se inclui na pedagogia, mas também de
um processo biolégico e social. E uma unido com a ciéncia, epistemologia e também
emocao. Uma correlagéo

Quando a Autopoiesis, obra Arvore do Conhecimento, refere-se a correlacao
interna, quer dizer que séo os observadores (n0s) que atribuem sentido a realidade e
as observacbes dependem das distingbes que os observadores fazem enquanto
observam, pois “tudo o que é dito € dito por alguém (MATURANA; VARELA, 2001,
p.163).

Dessa forma, a defesa de uma correlacdo interna ndo exclui a participacéo e a
influéncia do meio sobre o pesquisador, apenas ressalta que essa correlacéo, feita a
partir de distin¢cbes, relaciona-se ao modo pelo qual se interpreta as coisas e se atribui
sentidos a elas. O que se identifica ao desenvolver uma pesquisa exploratéria. A
realidade objetiva s6 ndo pode ser exaltada pelo fato de que a percepcdo do
pesquisador é imperativa na apreensédo das coisas, destacando-se, ao mesmo tempo,
que a maneira pela qual se percebe e interpreta a realidade, sendo feita através de
distingdes, ndo ocorre da mesma forma em todos que pesquisam, pois, ‘como
observadores, podemos ver uma unidade em dominios diferentes, dependendo das
distingbes que fizermos.” (MATURANA; VARELA, 1995, p. 165).

Para que se possa ter um completo entendimento do cenario de estudo é
necessario, tanto a dinamica interna quanto o meio. Nenhum desses dois dominios
possiveis de descricdo € problematico em si, e ambos sdo necessarios para um
entendimento completo da tematica estudada. E o observador que os correlaciona a
partir de sua perspectiva externa. E ele quem reconhece que a estrutura do sistema
determina suas interacdes ao especificar quais configuragbes do meio podem

desencadear mudancas estruturais no sistema. E ele quem reconhece que o meio
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nao especifica nem informa as mudancas estruturais do sistema (MATURANA;
VARELA, 1995, p. 165).

Portanto, o conhecimento depende do corpo fisico, o qual favorece, possibilita
as correlagdes interna, enquanto algo que organiza o entendimento, mas sem negar,
contudo, as interacdes. Considera-se, além disso, que o processo de conhecimento
se perfaz através de uma relacao ciclica entre acao e experiéncia e que tudo o que
vivemos constitui, sem duavida, os elementos que fazem parte deste processo.

E importante ressaltar que o fato de possuirmos uma estrutura biolégica que se
realiza através de um sistema (operacionalmente fechado em si, em vista de
sua limitacdo, e delimitacdo, cognitivo-biolégica), ndo retira a possibilidade de
termos autonomia no modo pelo qual apreendemos a realidade das coisas. E onde se
estabelece a relacdo do corpo fisico com a capacidade de refletir, analisar e explorar
0 objeto de estudo, que no caso se relaciona ao portador de TDAH, que envolve
também o conhecimento ndo materializado de um comportamento diferenciado. “Os
seres vivos, apesar de estruturalmente diferentes, possuem a mesma organizacao
celular e que a organizacao celular € o resultado das relagBes necessarias para a

existéncia de algo (2001, p. 82).

3.5 ETICA DA PESQUISA

Quanto a ética, a pesquisa se baseou na resolucdo que trata dos aspectos
éticos para as ciéncias humanas e sociais, a resolucao 510/2016 de 07 de abril de
2016 (BRASIL, 2016). Possui em suas estruturas 34 artigos versando sobre ética em
pesquisa com seres humanos. A resolucdo é aplicada quando, na pesquisa, ha
identificacdo de pessoas mesmo indiretamente ou é aplicada diretamente. Neste
sentido esclarece algumas excecdes, sendo pesquisa de opinido publica com
participantes nao identificados, pesquisa que utiliza informacdes de acesso publico,
pesquisa em banco de dados onde ndo haja possibilidade de identificacao, revisédo de
literatura, atividades realizadas com o fulcro de treinamento sem o carater cientifico.
Sobre esse Ultimo aspecto reforca a importancia dos Trabalhos de conclusédo de
curso, monografias e similares submeterem seus projetos ao CEP, bem como se os
resultados deste treinamento forem utilizados para projetos subsequentes de

pesquisa.
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Para ser ética, uma pesquisa necessita ter meérito cientifico. Deve alcancar os
objetivos da investigacdo, desenvolver e apresentar todos os passos metodoldgicos
necessarios para obter a validade cientifica. E importante ressaltar que os
procedimentos e as técnicas utilizadas nesta pesquisa em nenhuma hipétese
representam prejuizos a saude fisica, psiquica, intelectual, moral, social, espiritual e
cultural dos participantes. Esses compartilharam deste momento do trabalho emitindo
suas opinides de forma autdbnoma, imprescindivel para a realizacdo deste trabalho,
adequando-se aos principios cientificos que norteiam possibilidades concretas de
responder as incertezas.

Dessa forma, a presente pesquisa foi aprovada pelo Centro Universitario
Augusto Motta, UNISUAM, Plataforma Brasil, Numero do Parecer: 5.139.773.

CAPITULO IV- APRESENTACAO DOS RESULTADOS

A presente dissertacdo foi desenvolvida através da pesquisa bibliografica e
documental, com apoio da pesquisa de opinido para coleta de dados atraves de um
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publico interessado. Recorreu-se a Morin como agente paradigmatico, por sua ampla
visdo sobre educacéo, tanto formal como para a formacé&o autodidata do cidadao, que
acontece quando o individuo comeca a ter uma no¢ao de mundo, a olhar as diferencas
com a propriedade de encontrar o significado que vai além do visual, do material, o
gue é importante para o assunto desenvolvido, Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade, que vai além da educacédo, mas € uma questédo social e familiar. As
reflexdes de Morin nos levam a uma amplidao que perpassa o espaco escola, “[...] a
de que o observador deve observar-se em sua observacdo, que o conhecimento de
um objeto deve conter o conhecimento do sujeito cognoscente, que todo
conhecimento deve conter seu autoconhecimento” (MORIN, 2014, p. 12).

Em relagdo ao método proposto, Morin (2016, p. 36) relata: “[...] eu parto com
a vontade de n&o ceder a estes modos fundamentais do pensamento simplificador:
idealizar (acreditar que a realidade possa ser assimilada pela ideia, de que o real é
inteligivel), racionalizar (querer enclausurar a realidade na ordem e na coeréncia de
um sistema, proibir qualquer transbordamento deste, ter a necessidade de justificar a
existéncia do mundo conferindo-lhe um certificado de racionalidade), normalizar (quer
dizer, eliminar o estranho, o irredutivel, o mistério)”.

Em outro momento Morin (2015, p. 119) faz a reflexdo de que o conceito de
representacdo se refere a “[...] uma sintese cognitiva dotada de qualidades como
globalidade, coeréncia, constancia e estabilidade que permitem ao olhar tomar
consideragao do mundo exterior”.

Inicialmente se dedicou a contemplar o primeiro objetivo que é o de apresentar
como a literatura cientifica trata o processo de inclusdo escolar, nas suas questées
paradigmatica e epistemoldgica.

Portanto, nesse primeiro momento se considerou pertinente esclarecer que a
educacao inclusiva, € uma modalidade de ensino que esta voltada a alunos que
apresentam algum tipo de deficiéncia, podendo ser tanto fisica (motora), mental, visual
e auditiva, que deve ser incluido nas escolas, com atendimento especializado,
realizados por profissionais capacitados, com formacgéao especifica para dar aula a
esse publico, reduzindo a exclusdo que acontece com o diferente. Nesse sentido,
Morin (2015), pressupde o alcance de um novo patamar na histéria da evolugédo da
humanidade no sentido de corrigir os inameros desequilibrios existentes.

No segundo objetivo proposto, que se dedicou a averiguar como a literatura

cientifica trata as questdes da aprendizagem e da confidencialidade dos estudantes
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com transtorno de déficit de atencdo-TDAH, no que diz respeito as habilidades
cognitivas, sociais e emocionais, levando em conta os descritores de qualidade e as
novas diretrizes para o acompanhamento educacional de alunos com TDAH. Segundo
a Associacdo Brasileira do Déficit de Atencao (ABDA), o Transtorno do déficit de
atencdo e hiperatividade (TDAH), € uma alteracdo neurobiolégica que tem origem
genética, pode se apresentar na infancia, podendo permanecer por toda a vida. Os
sintomas de desatencao, inquietude e impulsividade sao considerados no momento
do diagnéstico. O transtorno € mais frequente em criancas e adolescentes, segundo
apontado pelo Manual diagnéstico e estatistico de transtornos mentais (DSM-5). Ele
ocorre na maioria das culturas com percentual de 5% nas criancas e 2,5% nos adultos
aproximadamente, sendo que, em mais da metade dos casos o0 transtorno permanece
até a vida adulta (RIBEIRO, 2020).

Ao buscar pesquisa na internet, através de descritores que se referiam a
palavras chave sobre o assunto, se constatou que existem muitas publicacdes, mas
bastante repetitivas, sendo que a maioria somente se refere a citacdes
comportamentais no geral, poucas tratam da educacédo de forma mais efetiva, do
cotidiano da sala de aula, as providéncias que sédo tomadas. Pouco se referindo a
aprendizagem desse publico, o desempenho no cotidiano da sala de aula.

Quanto ao objetivo 3 mostrar como as questbes da inclusdo escolar sdo
tratadas pelo ordenamento juridico brasileiro e pelas normativas municipais do l6cus
da pesquisa. Constata-se que a legislacao brasileira esta se ajustando as demandas
gue surgem, como por exemplo o caso dos possuidores de TDAH, que recentemente
recebeu normatizacéo especifica através da Lei 14.254 de 30 de novembro de 2021.

No Plano Municipal de Educa¢édo do Municipio de Saguarema, construido no
ano de 2019, no item 2.41, ultimo paragrafo consta que “o municipio de Saquarema
atende em sua rede 414 alunos com necessidades educativas especiais, contando
com um polo de atendimentos especiais, contando com um polo de atendimento
especializado, o CAIE — Centro de Apoio a Inclusdo escolar, a demanda do municipio
ainda néo esta totalmente atendida”.

No artigo 5.°, do Plano Municipal de Educagdo do Municipio de Saquarema
estd normatizado o acompanhamento dos alunos em fase de inclusao, nesse mesmo
contexto os com TDAH - “A avaliacdo da aprendizagem acontecera através da
observacédo do professor sobre as competéncias cognitivas, produtivas e afetivas dos

alunos, durante o correr do ano letivo, registrada através de relatérios descritivos de
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habilidades desenvolvidas trimestralmente de acordo com o artigo 81 do Regimento
Escolar Basico do Municipio de Saquarema”.

No Projeto Politico Pedagdgico (2018), do Centro de Apoio a Inclusdo Escolar,
encontram-se 5 objetivos, dois quais se destacou dois por vir ao encontro dessa
pesquisa no objetivo 3. - Contribuir para minimizar os problemas de aprendizagem
causados pela deficiéncia; - Participar de estudos de casos de alunos com grande
comprometimento motor, intelectual, fisico, auditivo e visual.

No objetivo 4, que pretendeu relatar como esta estruturado o Programa de
Apoio ao Educando (PAE), no que diz respeito as metas, as atividades praticas e acao
docente no sentido de um resultado satisfatério, considerando o que prevé os
descritores de qualidade para os tais programas. O PAE surgiu ap0s a aprovacao da
Resolucdo SMEC n.° 01/2016 a qual, ” Estabelece normas para o funcionamento do
Programa de Apoio ao Educando — PAE, quanto ao atendimento aos alunos com
dificuldades de aprendizagem”.

Nas resolugdes do documento oficial, publicado pelo Poder Executivo se

encontram as seguintes regulamentacdes:

Art.1.%: - Apés o diagndstico, o aluno é encaminhado ao
PROGRAMA DE APOIO AO EDUCANDO, PAE, e sera
incluido em turma heterogénea em idade, e ano escolar,
com 0 maximo 5 (cinco) alunos.

Art. 2.° - O PROGRAMAS DE APOIO AO EDUCANDO,
utilizara material proprio e professores orientados pela
equipe multidisciplinar do Setor de Educacao Especial. No
Plano PAE da Prefeitura Municipal de Saquarema, setor
Secretaria Municipal de Educacdo SMEC, encontra-se:
Art. 86. A avaliagdo dos educandos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacédo, com laudo médico e/ou que frequentem
as salas de recursos, é continua e periédica de carater
gualitativo e quantitativo, feita através de relatério
trimestral/bimestral descritivo, considerando 0]
desempenho dos mesmos na classe inclusiva e na Sala de
Recursos, além de avaliagdo adaptada. (SMEC, 2016)

Os dois ultimos objetivos ndo foram possiveis trabalhar pela falta de material
nos registros escolares e na SMEC. Pois se constatou que nao existem registros
documentados, 0 que nos leva a questionar o motivo pela qual ndo sao realizadas

determinadas tarefas, mesmo que solicitadas em documentos legais.



93

CAPITULO V- DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa de opinido € um Otimo recurso para conhecer 0 que pensa
determinada populacdo a respeito de um assunto que se queira conhecer detalhes
“néo vistos” pelo olhar mais cientifico.

Utilizamos 28 variaveis (perguntas fechadas com trés categorias) e utilizamos
a variavel 18 como a dependente. Uma variavel dependente é a variavel que esta

sendo testada em um experimento cientifico.


https://www.tudosobreposgraduacao.org/post/o-que-%C3%A9-um-experimento-cient%C3%ADfico
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Participaram deste estudo 28 pessoas ligadas a prefeitura de Saquarema-RJ.
Dos respondentes, 53,65% se identificam como sendo do género feminino e 46,4%
se identificam como sendo do género masculino, 0 que esta muito proximo a piramide

Brasileira quanto a género. A Tabela 1, apresenta a distribuicdo por Género.

Tabela 1: Géneros

Porcentagem | Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Valido |Feminino 15 53,6 53,6 53,6
masculino 13 46,4 46,4 100,0
Total 28 100,0 100,0

Fonte: Elaborado pela Autora, 2022.

bY

Quanto a formacgdo, Tabela 2, 21,4% dos respondentes apresentam
doutorado (completo ou em curso), 21,4% apresentam Especializacdo (Completa ou
em curso), 10,7% apresentam Graduacdo (Completa ou em Curso), 42,9%

apresentam Mestrado (Completo ou em curso) e 3,6% apresentam Pedagogia em

Curso.
Tabela 2: Formacao académica
Porcentagem | Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem vélida acumulativa
Valido |Doutorado (Completo ou 6 21,4 21,4 21,4
€m curso)
Especializacdo (Completa 6 21,4 21,4 42,9
OuU em curso
Graduacéo (Completa ou 3 10,7 10,7 53,6
em Curso)
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Mestrado (Completo ou 12 42,9 42,9 96,4
€em curso)

Pedagogia em curso 1 3,6 3,6 100,0
Total 28 100,0 100,0

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

Dos respondentes, 39,3% atuam como coordenadores pedagodgicos, 3,6%

atuam como coordenadora pedagdégica do MEC, 25% sé&o diretores escolares, 28,6%

atuam como docentes e 3,6% atuam como secretarios escolares. Conforme a Tabela

3.
Tabela 3 — Funcdo desempenhada
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Coordenagdo 11 39,3 39,3 39,3
Coordenadora do MEC 1 3,6 3,6 42,9
Diretoria 7 25,0 25,0 67,9
Docéncia 8 28,6 28,6 96,4
Secretaria escolar 1 3,6 3,6 100,0
Total 28 100,0 100,0

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

Para calcular a variavel de treinamento e testes, foram utilizados a relacéo

78,6% para treinamento e 21,4% para testes, conforme a Tabela 4. O treinamento

teste do modelo de rede Perceptron, consiste em ajustar os pesos e os thresholds

de suas unidades para que a classificacdo desejada seja obtida.

Tabela 4 — Resumo de processamento de casos

N Porcentagem
Amostra Treinamento 22 78,6%
Testes 6 21,4%




Valido 28 100,0%
Excluidos 0
Total 28

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.
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Com o treinamento feito, observa-se que o modelo trabalhado é considerado

bom, pois n&o apresenta erro, conforme a Tabela 5.

Tabela 5 — Resumo de Modelos

Treinamento

Erro de entropia cruzada

1,067

Porcentagem de predicdes
incorretas

0,0%

Regra de parada usada

1 passos
consecutivos sem
diminuicao de

incorretas

erros?
Tempo de treinamento 0:00:00,02
Testes Erro de entropia cruzada I77
Porcentagem de predicdes 0,0%

Varidvel Dependente: VAR00018

a. Os calculos de erro tém como base a amostra de teste.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

Para simular os fatores foi utilizada como variavel de saida a variavel

dependente 18, que diz respeito a:

Variavel 18

18) O Programa de Apoio ao Educando (PAE), foi criado em 2016, com o objetivo
de atender aos educandos com dificuldades de aprendizagem que néao se
enquadram no Atendimento Educacional Especializado, conforme mudanca
legislativa ocorrida em 2014 com a Lei n.° 13.146 - Lei Brasileira da Inclusédo da
Pessoa com Deficiéncia. Qual é a realidade do Programa de Apoio ao Educando
-PAE, no que diz respeito ao cumprimento de suas metas referentes aos alunos

com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade, atendidos.
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Para simular o grau categorico, foram utilizadas trés variaveis, sendo ‘concordo’
que equivale a 3 pontos, neutro-2 pontos e ‘discordo’ 1 ponto. Cada respondente
informou a categoria que posteriormente foi transformada em nimero para calcular a
rede neural por meio do software SPSS ® 25.

A Tabela 6, apresenta as variaveis que foram selecionadas para o estudo, tem-
se que todas foram consideradas para o modelo, apresentando 53 unidades com 1
camada oculta e 4 camadas ocultas de 1.2. A funcéo de ativacdo Softmax, converte o
vetor K de nameros reais em uma funcao de probabilidade K, também €& conhecida

como exponencial normalizada.

Tabela 6- Informacdes de rede

Camada de entrada | Fatores 1 VARO00001
2 VARO00002
3 VAR00003
4 VARO00004
5 VAR00005
6 VARO0006
7 VAR00007
8 VARO00008
9 VAR00009
10 VARO00010
11 VARO00011
12 VARO00012
13 VARO00013
14 VAR00014
15 VARO00015
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16 VAR00016
17 VARO0017
18 VAR00019
19 VARO00020
Numero de unidades 53
Camadas ocultas Numero de camadas ocultas 1
Numero de Unidades na Camada Oculta 12 4
Funcéo de ativacéo Tangente
hiperbdlica
Camada de saida Variaveis dependentes 1 VAR00018
Numero de unidades 3
Funcéo de ativagcéo Softmax
Funcéo de erro Entropia cruzada

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

Em muitos aspectos o cérebro humano se assemelha a uma maquina, quando
ele codifica conhecimento em uma estrutura interna particular. O pensamento é
emanado e usado na escolha de uma acao. Enquanto parece ser complicado aceitar
gue as maquinas possam pensar a partir de um processo similar ao nosso, a forma
através da qual nosso cérebro produz pensamento ainda € um mistério. “Da mesma
maneira que saber como transistores funcionam nao nos permite entender o
funcionamento geral de uma maquina, ndo podemos entender inteiramente o cérebro
humano baseado no comportamento de seus elementos basicos” (LEITE; DECKER,
2020, p.02).

Comparando a Inteligéncia Artificial com o cérebro humano nao seria nada mais
do que uma maquina de processamento de informagcédo baseada em neurdnios. O
sentimento individual que temos de sermos uma construcdo Unica seria errado, e a
mistura de humanos e maquinas uma via de progresso (LEITE; DECKER, 2020, p.02).

A codificagéo neural (Figura 10) € um campo relacionado a Neurociéncia que
tem por objetivo tratar das relacdes entre os estimulos neuronais e juntar as respostas
através de atividades elétricas. Dessa maneira o cérebro é visto como uma rede

biol6gica e os neurbnios, os decodificadores dessa rede.
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Figura 10 - Neurbnios

Fonte: Martins (2021)

Os neurbnios sao células especializadas em codificar e decodificar
informacdes, formando um mapa de estimulo e resposta para uma aplicacdo
especifica. O programa utilizado, simula esse funcionamento cerebral. No gréfico
abaixo vemos a esquerda a entrada de estimulos, o meio do grafico corresponde ao
cérebro e a direita a saida de informacdes. O grafico 1, apresenta como todas as
variaveis foram comparadas entre si, formando uma densidade nos neur6nios. Os
neurbnios do centro, apresentam o viés utilizado para transformar a funcéo
considerada entre entradas multiplicadas por seus pesos, em fung¢do constante por
meio de um Unico fator e, apos isto, sdo reconhecidos os fatores mais representativos
para as saidas desejadas, aqui é a variavel 18. Neste sentido o teste aproxima a
necessidade dos neurdnios em identificar o que é mais importante. Neste estudo como
o erro foi zero, o grau de deciséo € bastante fidedigno, simulando a aprendizagem das

pessoas e transformando isto em algoritmo.

Gréfico 1 — Mapa de estimulo e resposta
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Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base nas saidas do SPSS ® 25 (2022).

ApoOs serem processadas as Camadas, define-se a ordem de importancia dada
para o processamento do conhecimento e da experiéncia acumulada, ou seja, como
as pessoas relatam que aprenderam com suas experiéncias e qual € a sequéncia em
que isso é processado. Por ordem de importancia, os participantes da pesquisa de
opinido responderam o que acreditam que seja fundamental para que o PAE funcione

e as respostas foram transformadas no grafico 2 a seguir..

Graéfico 2: Importancia Normalizada
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Importancia normalizada
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Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

Variavel 11). Para quem tem TDAH, estudar em um ambiente desorganizado
pode ser uma grande distracdo. Para evitar que a bagunca externa provoque
distracao, eles precisam de um local de estudos limpo e organizado, que dara ao
seu ceérebro a sensacdo de tranquilidade e ordem necessaria para a
concentracao.

Para os participantes, a infraestrutura é fundamental para que o PAE possa
funcionar perfeitamente. E fundamental um ambiente adequado, livre de estimulos

externos e com toda adaptacdo necessaria.

Variavel 17). O aluno em processo de inclusdo deve ser acompanhado
diariamente, por meio de ficha de acompanhamento onde se detectem suas
dificuldades e progressos, e os resultados encaminhados para arquivo proprio
onde se possa acompanhar a sua evolu¢cdo ndo somente em um ano letivo, mas
durante todo o periodo escolar. As escolas de Saquarema nao possuem essas
fichas de acompanhamento vinculadas ao PAE.

Na sua opinido, quais as dificuldades para a construcdo das fichas de
acompanhamento?

Para os participantes a falta dessa ficha esta associada ao fato da Secretaria
Municipal de Educacdo ndo ter um setor para solicitar e acompanhar seu
preenchimento.
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Variavel 9). Na escola, estratégias como: jogos, gincanas e outras tarefas mais
ativas provocam distracdo e desinteresse aos alunos com TDAH, pois perdem a
concentracao. Aulas tradicionais, o professor ndo deve permitir que o aluno ande
pela sala, apague a lousa ou recolha as atividades dos outros colegas.

Para os participantes, o Programa de Apoio ao Educando deve utilizar de
criatividade, aplicando jogos, estimulando a interacdo dos alunos e estimulando seu
conhecimento através da ludicidade.

Variavel 16). O aluno em processo de inclusdo deve ser acompanhado
diariamente, por meio de ficha de acompanhamento onde se detectem suas
dificuldades e progresso, e os resultados encaminhados para arquivo proprio
onde se possa acompanhar sua evolu¢cdo ndo somente em um ano letivo, mas
durante todo o periodo escolar. As escolas de Saquarema ndo possuem essas
fichas de acompanhamento vinculadas ao PAE.

Na sua opinidao, quais as dificuldades para a construcdo das fichas de
acompanhamento?

Para os participantes essa variavel esta associada a falta de orientagdo dada
ao professor e a falta de acompanhamento do trabalho pedagdgico docente.

Variavel 4). Hiperatividade significa um aumento da atividade motora, deixando a
mesma quase constantemente em movimento e apresentam reacdes impulsivas
diante do mundo. Pequenas coisas podem despertar-lhes grandes emocdes e a
forca dessas emocdes gera o combustivel de suas acdes.

Para os participantes, a hiperatividade € um transtorno neurolégico que causa
um excesso de energia e com isso a pessoa tem dificuldade de concentragéo,
organizacado e apresenta impulsividade, necessitando com isso de acompanhamento
adequado no gue tange seu aprendizado.

Variavel 12). O Projeto de Lei 2630/21, do deputado Capitdo Fabio Abreu (PL-PI),
cria a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH). Conforme a proposta, a pessoa

com TDAH é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Para os participantes a pessoa com TDAH é considerada deficiente e deve ter
todos os direitos legais garantidos.
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5.1 ANALISE DAS FICHAS

Cada ficha (em anexo) tem uma funcéo especifica, elaborada para acompanhar
o desempenho escolar do aluno em todas as etapas e especificidades, como o
relacionamento interpessoal, evolu¢cdo do conhecimento, et.

Ficha individual (anexo 3) - E necessario levantar um conjunto amplo de
informacOes para caracterizar as familias, além disso, ter elementos para melhor
compreender o comportamento do aluno. A ficha individual também pode ser
chamada de anamnese. A anamnese se trata de uma lembranca de fatos importantes
que sao obtidos numa conversa inicial com a familia. Como séo dados referentes a
vida do aluno, quanto maior a quantidade de detalhes recolhidos melhor sera. Essa
etapa € importante pois, a partir dela, identificamos quais intervencdes deverao ser
feitas para auxiliar o aluno.

Folha de frequéncia dos alunos do PAE (anexo 4): O indice de frequéncia
escolar € um indicativo que serve para que a escola tenha nocdo de quem sdo o0s
alunos faltosos e quais sdo 0os motivos pelos quais esses alunos tém faltado as aulas.
Criangas com TDAH precisam de acompanhamento constante. As intervengdes
devem seguir uma sequéncia de atividades planejadas (de acordo com as dificuldades
apresentadas). A falta de constancia no trabalho pedagdgico acarreta em maiores
dificuldades para o aluno assistido.

Mapa estatistico do PAE - feito semestralmente (anexo 5): - Visa a uma
compreensao critica e tem como objetivo analisar o0 engajamento do programa de
apoio ao educando sendo relevante para a sua comunidade e para secretaria
municipal de educacéo, contribuindo dessa forma para o atendimento organizado dos
discentes inclusos no programa.

Termo de responsabilidade (anexo 6): O Termo de responsabilidade € um
acordo celebrado entre o responsavel pelo educando e pelo PAE, prevendo as
condicBes de adequacao da proposta pedagdgica do curso, as orientacdes familiares
e modalidade de flexibilizacdo da acdo pedagogica beneficiando o crescimento do
aluno.

Relatério de avaliacdo semestral (anexo 7). O relatério individual
do aluno existe para criar uma conexao entre o aprendizado de criangas participantes

do programa de apoio ao educando sob os olhos dos educadores, e os pais e/ou
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tutores, evidenciando a evolugéo e pontos que precisam ser trabalhados. Acompanhar
a performance do aluno no programa é fundamental para que a equipe pedagogica
entenda o0 seu processo de evolugdo e, assim, possa oferecer oportunidades de
melhoria. Esse relatério deve ficar arquivado em pasta individual do aluno, de
preferéncia com o servico de Orientacdo Educacional para se criar através desse

documento um parametro do avanco de cada discente.

CAPITULO VI - CONCLUSAO E RECOMENDACOES

6.1. Conclusdes
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Ao encerrar esta pesquisa, onde se trilhou através de varios autores pelo
caminho da inclusdo, dando foco ao Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade
— TDAH, e analise dos dados obtidos através da pesquisa de opinido, se recorreu
programa da rede neural artificial Perceptron, que mostrou um caminho de andlise a
ser construido pela autora, sem apoio documental, pois a rede neural se caracteriza
por oportunizar a aproximacao do pensamento direto entre o pesquisador e o método,
percebe-se a importancia da conscientizacdo e comprometimento, principalmente, da
area da educacao que deve estar preparada para abracar de forma eficiente as véarias
necessidades especiais que se propdem a inclusao.

Considera-se que a inclusao ainda se encontra em fase de construcéo, e isso
serd permanente, pois a cada dia surgem novos conceitos, novas oportunidades de
interacdo e, assim, a necessidade de formag&o constante para que a escola e os
educadores possam estar preparados para atuar em todas as etapas do ensino
inclusivo, desde o aluno na sala de aula até a parte burocratica do acompanhamento
e arquivamento de informagdes.

Entre os educandos em processo de incluséo se encontram os possuidores do
TDAH, que necessitam de um diagndstico muito atento, pois 0os sintomas podem ser
confundidos com o aluno ativo, inquieto, sem transtorno, portanto, o profissional da
educacao deve estar capacitado para a identificacdo do transtorno. Nos ultimos anos
tém surgido varios estudos, tratamentos e amparo legal a essa populagéo, o que se
reflete na escola que passa a ter mais amparo para a incluséo.

Na cidade de Saquarema/RJ existe, iniciativa, através do poder municipal e
com a responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacéo, de investimentos que
apoiem a inclusédo nas escolas, o considerado mais abrangente, por envolver varias
escolas, € o Programa de Apoio ao Educando - PAE, objeto desse estudo.

Essa pesquisa que buscou resultados que evidenciassem a importancia do
Programa de Apoio ao Educando (PAE), do municipio de Saquarema no que tange a
inclusdo dos estudantes com Transtorno do Déficit de Atencédo -TDAH, no que diz
respeito a aprendizagem, a convivencialidade e a devida inclusdo de estudantes no
ensino fundamental, tendo em consideragao que a inclusao ndo acontece em um ano
letivo, mas em uma continuidade que deve ser acompanhada de ano a ano através
de avaliag@es continuas e fichas de acompanhamento.

Para obter informacdes, foi importante, a pesquisa de opinido atraves do

treinamento teste do modelo de rede Perceptron, que consiste em ajustar 0s pesos e
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os thresholds de suas unidades para que a classificacdo desejada seja obtida.

O apoio das Redes Neurais Atrtificiais, que sdo modelo computacional
planejados para captar a forma como organismos vivos manipulam as informacoes
recebidas e, com isso, apresenta capacidade de aprendizagem, adaptabilidade e
generalizacdo do conhecimento foi fundamental para os resultados obtidos. E, assim
captado, que os participantes entendem que o PAE é fundamental para a inclusao.

Dessa forma, os resultados da pesquisa de opinido demonstram que 0s
participantes consideram a infraestrutura fundamental para que o PAE possa
funcionar perfeitamente sendo necessario um ambiente adequado, livre de estimulos
externos e com toda adaptacdo necessaria.

Para os participantes a falta de ficha de acompanhamento que faca parte de
toda a vida escolar, para acesso dos professores e responsaveis, com 0 objetivo de
acompanhar o progresso, ou nao, dos alunos, esta associada ao fato da Secretaria
Municipal de Educacdo ndo ter um setor para solicitar e acompanhar seu
preenchimento.

Em termos de sugestéo, os participantes, acreditam que o Programa de Apoio
ao Educando deve utilizar de muita criatividade, aplicando jogos, estimulando a
interacdo dos alunos e estimulando seu conhecimento através da ludicidade.

Os participantes citam a falta de orientacdo dada ao professor e a falta de
acompanhamento do trabalho pedagdgico docente, para que possam viabilizar
mecanismos de acompanhamento com registros diarios. Sendo importante considerar
gue a hiperatividade é um transtorno neurolégico que causa um excesso de energia e
com isso a pessoa tem dificuldade de concentracdo, organizacdo e apresenta
impulsividade, necessitando com isso de acompanhamento adequado no que tange
seu aprendizado. Nesse comportamento € importante a motivacao através de
atividades que promovam o interesse, a concentracdo, pois, para os entrevistados a
pessoa com TDAH é considerada deficiente e deve ter todos os direitos legais

garantidos.

6.2 Recomendacdes

A partir dos resultados obtidos se recomenda: analisar os cursos de formagéo
especificamente para professores que trabalham com o TDAH, para que o professor
possa diferenciar o aluno superativo do TDAH. Identificar a dificuldade e desafios ao



107

Utilizarem as fichas de acompanhamento padrao para ser preenchidas pelo educador,
e acompanhar o aluno em toda a sua vida escolar, independente da troca de escola.
Outra recomendacdo considerada importante € o0 incentivo para que
pesquisadores, educadores, em fim todo o pesquisador, possa sair do convencional
da pesquisa o investir em métodos mais profundos e abrangentes, metodologias
relegadas ao ostracismo por exigir o pensar, o criar. A aplicacao desses métodos para
a analise de qualquer resultado na escola vai promover a leitura profunda de um tema,
como no caso TDAH, que nado € apenas um transtorno, mas envolve o sentir, entender

e aceitar. A inteligéncia artificial através da rede neural artificial.
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ANEXOS
ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A RELEVANCIA DO PROGRAMA DE APOIO AO EDUCANDO (PAE) PARA O
PROCESSO EDUCATIVO DE ALUNOS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DO
MUNICIPIO DE SAQUAREMA/RJ ¢ BRASIL



Pesquisador: ALINE DOS SANTOS MOREIRA DE CARVALHO
Area Temaética:

Versao: 1
CAAE: 53874021.1.0000.5235
Instituicdo Proponente: INSTITUTO IDEIA DE EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO INTERNACIONAL

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

Ndmero do Parecer: 5.139.773
Apresentacao do Projeto:
De acordo com o arquivo “PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_1856771.pdf” de

12/11/2021, consta no resumo do estudo que “O presente estudo tem como objetivo analisar
a relevancia do Programa de Apoio ao Educando (PAE) para a Educacgdo, no ensino fundamental,
da rede municipal de ensino de Saquarema/RJ. A pesquisa serd uma andlise dos documentos do
PAE, avaliando relatdrios dos estudantes atendidos na Escola Municipal Edilson Vignoli Marins,
no ano de 2019. Outro procedimento que serd analisar documentos anexos (termo de
responsabilidade, formuldrios de encaminhamento), bem como, avaliar os documentos
individuais dos alunos, tais como, como relatdrios, registros de atividades, dentre outros gerados
durante o desenvolvimento do programa e assim, identificarmos o nivel de aprendizagem de cada
um.”. O projeto apresenta elementos fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa,
incluindo o referencial tedrico, justificativa, objetivos, métodos e observancia aos aspectos
éticos.
Objetivo da Pesquisa:

De acordo com o arquivo “PB_INFORMACOES BASICAS_DO_PROJETO_1856771.pdf” de
12/11/2021, o objetivo primario do estudo é “Analisar a relevancia do Programa de Apoio ao
Educando (PAE) para a Educac¢do, no ensino fundamental, da rede municipal de ensino de
Saquarema/RJ.”. De acordo com o mesmo documento, os objetivos secundarios sdo “e pontuar
as principais referéncias legais e normativas,nos ambitos nacional e municipal, que atuam no
sentido de assegurar a equidade do direito a educagdo;e investigar o desenvolvimento
educacional dos alunos atendidos pelo programa; e pontuar as diferentes praticas pedagdgicas
utilizadas no PAE, assim como os seus recursos e instrumentos;e® caracterizar as metodologias
utilizadas no processo de aprendizagem pelos professores do PAE.e analisar os resultados
obtidos nos ultimos anos efetivos do PAE”.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

De acordo com o arquivo “PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_1856771.pdf” de
12/11/2021, os potenciais riscos compreendem: “Os riscos, de acordo com o tipo de pesquisa,
sdo: estigmatizacdo, ou seja, divulgacdo de informagdes devido acesso aos dados de
identificacdo; invasao de privacidade e divulga¢do de dados confidenciais. Para minimizar os
riscos, a pesquisadora responsabiliza-se integralmente em garantir a ndo violagdo e a integridade
dos documentos; assegurar a confidencialidade e a privacidade e a ndo estigmatizagao,
garantindo a ndo utilizagdo das informacGes para prejuizo de outrem.”. Ainda de acordo com o
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mesmo arquivo, os potenciais beneficios compreendem: “O beneficio que consideramos
fundamental é apresentar para a Secretaria Municipal de Educagdao um feedback das atividades
e do acompanhamento que o PAE realiza com os alunos, bem como a sua relevancia para a
educacdo municipal de Saquarema/RJ, no que se refere a minimizar, ou sanar as dificuldades,
de aprendizagem dos alunos com deficiéncias fisicas e intelectuais, sindromes, altas habilidades
e Transtorno do Espectro Autista.”. A relagdo risco/beneficio é adequada para a proposta da
pesquisa.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

De acordo com o arquivo “PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_1856771.pdf” de
12/11/2021, este é um estudo nacional; unicéntrico; observacional, de carater académico para
obtencdo do titulo de Mestre em Educacgdo; patrocinado pelo préprio pesquisador principal; com
amostra prevista de 37 voluntarios; com previsdo de inicio e encerramento em 01/02/2021 e
30/06/2022, respectivamente.

Existe identificacdo do pesquisador responsavel. O titulo do projeto é claro e objetivo. H3
embasamento cientifico que justifique a pesquisa. Os objetivos estdo bem definidos. Existe
explicagdo clara dos exames e testes que serdo realizados, bem como a devida justificativa. Ha
justificativa para o tamanho amostral. Ha critérios de inclusdo e exclusdo bem definidos. Ha
analise critica de risco. H4 orcamento financeiro detalhado e aplicacdo dos recursos. O local de
realizacdo das varias etapas estd bem definido. H4 compromisso de tornar publico os resultados.
Os esclarecimentos a cerca de valor de ressarcimento sdo claros. Ha garantia de acesso aos
dados do pesquisador/instituicdo e forma de garantir a privacidade.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:

De acordo com o arquivo “PB_INFORMACOES BASICAS DO_PROJETO_1856771.pdf” de
12/11/2021, o pesquisador solicita dispensa do TCLE com a justificativa: “Como a andlise serd
apenas dos documentos daescola que se referem aos alunos que fazem parte do programa PAE,
nao iremos abordar o aluno, nem responsaveis. Iremos apresentar a autoriza¢do da escola para
acesso a esses documentos.”. Apresenta-se também o arquivo “declaracao_pesq_aline.pdf” que
autoriza o acesso ao banco de dados da instituicdo coparticipante.

Recomendag¢bes: Nenhuma recomendacéo a fazer.

Conclus@es ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

O projeto esta aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
O projeto estd aprovado.

Cabe ressaltar que o pesquisador se compromete em anexar na Plataforma Brasil um relatério ao
final da realizagdo da pesquisa. Pedimos a gentileza de utilizar o modelo de relatério final que se
encontra na paginaeletronica do CEP-UNISUAM (http://www.unisuam.edu.br/index.php/ introducao-
comite-etica-em-pesquisa). Além disso, em caso de evento adverso, cabe ao pesquisador relatar,
também através da Plataforma Brasil

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P 12/11/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1856771.pdf 17:37:58
Outros Instrumento.docx 12/11/2021 | ALINE DOS Aceito

17:37:35 | SANTOS MOREIRA



http://www.unisuam.edu.br/index.php/
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DE CARVALHO
Declaracao de lattes _pedro.docx 12/11/2021 | ALINE DOS Aceito
Pesquisadores 17:35:08 | SANTOS MOREIRA

DE CARVALHO
Declaracéo de curriculo.docx 12/11/2021 | ALINE DOS Aceito
Pesquisadores 17:30:12 | SANTOS MOREIRA
Declaracao de curriculo.docx 12/11/2021 | CARVALHO Aceito
Pesquisadores 17:30:12
Projeto Detalhado / | projeto_aline08_11 21.docx 12/11/2021 | ALINE DOS Aceito
Brochura 17:30:00 |SANTOS MOREIRA
Investigador DE CARVALHO
Declaracao de declaracao_pesq_aline.pdf 12/11/2021 | ALINE DOS Aceito
Pesquisadores 10:26:56 | SANTOS MOREIRA

DE CARVALHO
Declaracéo de termo_anuencia_aline.pdf 12/11/2021 | ALINE DOS Aceito
Instituicédo e 10:25:47 | SANTOS MOREIRA
Infraestrutura DE CARVALHO
Folha de Rosto folharosto_aline.pdf 12/11/2021 [ALINE DOS Aceito

10:24:47 | SANTOS MOREIRA
DE CARVALHO

RIO DE JANEIRO, 01 de
Dezembro de 2021

Assinado por:
Arthur de Séa Ferreira(Coordenador(a))

Anexo 2 - Lei 14.254/2021

Presidéncia da Republica

Secretaria Geral
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN°14.254, DE 30 DE NOVEMBRO DE 2021

Disp8e sobre o acompanhamento integral para educandos com dislexia ou Transtorno do
Deficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 1° O poder publico deve desenvolver e manter programa de acompanhamento integral para
educandos com dislexia, Transtorno do Deficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro
transtorno de aprendizagem.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.254-2021?OpenDocument
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Paragrafo Unico. O acompanhamento integral previsto no caput deste artigo compreende a
identificacdo precoce do transtorno, o encaminhamento do educando para diagnéstico, o apoio
educacional na rede de ensino, bem como o apoio terapéutico especializado na rede de salde.

Art. 2° As escolas da educacéo basica das redes publica e privada, com o apoio da familia e dos
servigos de salde existentes, devem garantir o cuidado e a protecao ao educando com dislexia, TDAH
ou outro transtorno de aprendizagem, com vistas ao seu pleno desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, com auxilio das redes de protegcdo social existentes no territério, de natureza
governamental ou ndo governamental.

Art. 3° Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem que apresentam
alteracdes no desenvolvimento da leitura e da escrita, ou instabilidade na atencao, que repercutam na
aprendizagem devem ter assegurado o acompanhamento especifico direcionado a sua dificuldade, da
forma mais precoce possivel, pelos seus educadores no &mbito da escola na qual estdo matriculados
e podem contar com apoio e orientacdo da area de saude, de assisténcia social e de outras politicas
publicas existentes no territorio.

Art. 4° Necessidades especificas no desenvolvimento do educando serdo atendidas pelos
profissionais da rede de ensino em parceria com profissionais da rede de saude.

Paragrafo Unico. Caso seja verificada a necessidade de intervengéo terapéutica, esta devera ser
realizada em servico de salde em que seja possivel a avaliacdo diagnostica, com metas de
acompanhamento por equipe multidisciplinar composta por profissionais necessarios ao desempenho
dessa abordagem.

Art. 5° No ambito do programa estabelecido no art. 1° desta Lei, os sistemas de ensino devem
garantir aos professores da educac¢do basica amplo acesso a informacao, inclusive quanto aos
encaminhamentos possiveis para atendimento multissetorial, e formac&o continuada para capacita-los
a identificacdo precoce dos sinais relacionados aos transtornos de aprendizagem ou ao TDAH, bem
como para o atendimento educacional escolar dos educandos.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 30 de novembro de 2021; 200° da Independéncia e 133° da Republica.
JAIR MESSIAS BOLSONARO
Milton Ribeiro
Marcelo Antbénio Cartaxo Queiroga Lopes
Jo&o Inécio Ribeiro Roma Neto

Damares Regina Alves

Anexo 3 - Ficha de atendimento

e * PREFEITURA
oy} SAGUAREMA

TRABALHO E RESPEITO

Atendimento Educacional Especializado
Plano de PAE/2021

| - Dados referentes ao estudante Modalidade
1 - Identificacéo do Estudante
Nome do estudante:
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nascido em / / filho de
e

residente a

atualmente com anos (idade), esta regularmente matriculado na Escola

, ano ,  turma

, turno , Professor(a) do PAE ,

Professor(a) regente
2 — Sintese do contexto educacional do estudante/Perfil do estudante

3 — Areas do Desenvolvimento
3.1. Linguagem Oral

Habilidades Dificuldades

3.2. Desenvolvimento Da Linguagem Escrita

Habilidades Dificuldades

3.3. Desenvolvimento Cognitivo/ Légico

Habilidades Dificuldades

3.4. Aspectos Sociais

Habilidades Dificuldades
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3.5. Contexto Familiar

Habilidades

Dificuldades

4 —Necessidades Especificas do Estudante

5 - Objetivos do PAE para as aprendizagens do estudante

6-Organizacao do Atendimento

Frequéncia (nimero de vezes por semana para atendimento ao estudante):

Tempo de atendimento:

Composic¢éo do atendimento: () individual () em grupo

(em horas ou minutos)

7-Atividades pedagégicas a serem desenvolvidas no PAE pelo estudante

8-Profissionais, familiar(es) e/ou instituicdes que deverdo ser envolvidos no

acompanhamento do
desenvolvimento do estudante

Equipe gestora da Unidade Escolar ()

Professor regente ()

Professor de Educacéo Fisica ()
Familia ()

Outros:

Instituicdes:
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9-Avaliacao dos resultados seré feita trimestralmente por relatério em anexo.

10- Encaminhamentos

Data [ ]

Nome do(a) Professor(a) do PAE

Nome do(a) Orientador(a) Educacional / Pedagdgico

Nome do Coordenador de Polo

&
o

Anexo 4 - Orientacdes

%)) PREFETURA
SRE T Yujrex

010353,

)
Orientacdes para o preenchimento do Formulério de Registro Anual do Plano de PAE

Observacdes Gerais e Especificas

PLANO DE PAE
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Constitui um conjunto de ac6es especificas do AEE desenvolvidas para atender as
necessidades do

estudante, visando ao acesso ao ambiente e conhecimentos escolares de forma a garantir sua
permanéncia,

participacdo e desenvolvimento na Unidade Escolar.

1-1dentificacdo do estudante

Descreva os dados pessoais dos estudantes.

2-Sintese do contexto educacional do estudante/Perfil do estudante

Descreva de forma resumida as principais especificidades do estudante, considerando-o0 como
um

ser global e em desenvolvimento. Indique as dificuldades de aprendizagens que necessitam de
intervencao pedagdgica para favorecer seu pleno desenvolvimento.

3-Areas do Desenvolvimento

Descreva as habilidades e dificuldades especificas do estudante considerando seu contexto
historico

e social.

Observar:

3.1. Linguagem Oral

Omite letras ao falar? Troca Fonemas? Organiza a fala de forma coerente? Expressa-se com
facilidade? Nas atividades orais demonstra desenvoltura? Manifesta suas opiniées com
clareza e objetividade?

3.2. Desenvolvimento Da Linguagem Escrita

Identifica e escreve seu nome completo? Observa, descreve, analisa e sintetiza gravuras,
reportagens e textos? Reconhece vogais e/ou consoantes? O aluno L&? Como: silabando?
Palavra por palavra? Com fluéncia? Escreve? Como: palavras simples ndo ortograficamente?
Palavras simples ortograficamente? palavras complexas ndo ortograficamente? Palavras
complexas ortograficamente? Pequenas frases? Pequenos textos? Ordena e amplia frases
formando textos coerentes?

3.3. Desenvolvimento Cognitivo/ Légico

Tem interesse nas atividades matematicas? Identifica os numerais de acordo com o ano
escolar? Realiza calculos simples de adi¢do e subtracdo? Realiza calculos com material
concreto? Realiza céalculos mentais? Interpreta situages problemas? E curioso, questiona e
busca informacGes?

3.4. Aspectos Sociais

Participa com interesse e produtividade? Demonstra atitudes criticas diante de acontecimentos
confiantes? E criativo? E comunicativo? E independente na realizagdo das atividades?
Coopera com os colegas? Demonstra interesse nas atividades? Demonstra curiosidade em
relacio aos assuntos sugeridos? E cuidadoso na execucéo das atividades desenvolvidas?
Aceita sugestdes? Aceita regras convencionadas pelo grupo? Colabora na construcdo das
regras?

4- Necessidades Especificas do Estudante

Descreva, materiais e equipamentos utilizados pelo estudante/recursos no ambiente escolar;
materiais a serem produzidos e adequados para o estudante; selecdo de materiais e
equipamentos que necessitam ser adquiridos. Reveja 0s objetivos, as atividades propostas e
relacione 0s materiais necessarios para a efetivacdo de sua proposta. Dos materiais
selecionados no item 4, quais ndo estdo disponiveis em sua escola e necessitam ser adquiridos
e/ou produzidos?

5-Objetivos do PAE para as aprendizagens
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Considere as necessidades listadas no item 3 e organize seus objetivos de intervencao de
forma clara

e prética.

6-Organizacao do PAE

Observe acompanhe o desenvolvimento do grupo formado, se for necessario, modifique o
horéario do aluno.

7-Atividades pedagogicas a serem desenvolvidas no PAE pelo estudante

Descreva as atividades previstas de modo a atender a cada um dos objetivos propostos.
8-Profissionalis e/ou institui¢cdes que deverédo ser envolvidos no acompanhamento do
desenvolvimento do estudante

A partir das informacdes obtidas, quais os profissionais que poder&o colaborar e se tornarem
parceiros

do AEE? Que instituicOes ou secretarias vocé acredita que poderiam colaborar com o projeto
de

inclusdo do estudante e de que forma isto poderia acontecer? Observar se ja frequenta ou faz
algum atendimento.

9-Avaliacgao dos resultados

Seré feita por relatdrios trimestrais,

Faca uma lista dos principais resultados esperados pela intervengdo do AEE. Quais sdo 0s
resultados

que voceé espera em cada um dos objetivos propostos? Esta projecdo serd muito importante
para

verificacOes em reavaliacdes. Quando um objetivo ndo for alcangado, pode-se revé-lo e
adequa-lo,

ou entdo, precisaremos mudar as estratégias (atividades) propostas no atendimento.

A avaliacdo dos resultados visa antecipar ou indicar as diversas formas de como avaliar 0s
resultados

esperados para as aprendizagens.

Observacdes sobre as formas de registro:

v O Plano devera ser avaliado durante toda a sua execucao.

v Registrar o desenvolvimento de cada area do item 3, organizando o texto com a mesma
ordem dos campos.

v No registro deverdo constar as mudancas observadas, em relacdo ao estudante, no
contexto

escolar, como: O que contribuiu para as mudancas observadas? De que forma as acdes do
Plano de AEE repercutiram no desempenho escolar do estudante?

10-Encaminhamentos

Relacione os aspectos para adequacgéo do Plano de AEE em que os resultados esperados néo
foram

atingidos. Pesquise e implemente outros recursos. Estabeleca novas parcerias. Registre outros
encaminhamentos, Se necessario.
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2 PREFEITURA
2 O

FICHA INDIVIDUAL DO ALUNO
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Data de nascimento: / /

Mae:
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Pai:

Responsavel pelo educando:

Telefones para contatos:

Professora Regente:

Ano de escolaridade: Turma: Turno:
O aluno ira sair: ( ) sozinho () com responsavel
ENTREVISTA
Perguntas Sim | Ndo | Observacéao
A gravidez do aluno foi desejada pelos
pais?

Fez tratamento pré-natal?

Sofreu quedas, acidentes ou doencas na
gestacao?

Consumiu drogas licitas na gestacao?
Fumo, bebida

Houve complicacdo no parto?

Parto Cesaria?

Foi amamentado?

Comecou a falar cedo?

Apresentou problemas na fala?

A relacdo do aluno com os amigos é boa?

A relacdo do aluno com a familia é boa?

Os pais vivem juntos?

O aluno tem irméaos?

O aluno ja presenciou conflitos familiares?

O ambiente familiar é tranquilo?

O aluno ja sofreu algum trauma ou perda?

Observou algum tipo de dificuldade na
crianca?

Na familia existe algum membro com
NEES?

O aluno r6i unha ou possui outra mania
repetitiva?

O aluno ja foi reprovado?

O aluno possui ajuda nas tarefas de casa?

O aluno mostra resisténcia para ir a escola?

O aluno faz acompanhamento clinico?

O aluno faz uso de medicamento?

Qual?
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Teve doencas comuns de infancia? Quais?
Tem histérico de alguma outra doenca?
Teve complicacdo com alguma vacina?
E alérgico? A 0 qué?
Tem adenoide?

Ja sofreu algum acidente, queda ou
traumatismo?

Ja teve convulsdes ou sofreu alguma
cirurgia?

Dificuldade de visdo ou audicdo?

O aluno possui agitacdo durante o sono?
Essa agitacdo no sono é diéria?

Observacoes:

Anexo 6 — Ficha de frequéncia
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Anexo 7 — Mapa Estatistico
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Anexo 8 — Termo de responsabilidade
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TERMO DE RESPONSABILIDADE

Eu, , responsavel pelo (a) educando (a)

, me responsabilizo pela presenca no

Atendimento Educacional Especializado na Sala do Programa de Apoio ao Educando, da

Unidade Escolar , has

e , no horario

, tomando ciéncia que 08 (oito) dias consecutivos de auséncia sem

justificativa acarretara na perda da vaga.

Data: / [ 2021.

Assinatura do Responséavel

Anexo 9 — Relatério de avaliagdo semestral
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PAE - PROGRAMA DE APOIO AO EDUCANDO

POLO DE ATENDIMENTO:

ALUNO (A):

ESCOLA DE ORIGEM:

PROFESSOR (A)

ANO ESCOLAR: TURNO:

DATA DE NASCIMENTO: IDADE NA AVALIACAO:
DATA DE INGRESSO NO PAE: DATA DA DISPENSA:
ASSISTIDO POR: Luciana M. C. Couto HORARIO DE ATENDIMENTO:

Relatério de avaliacdo pedagogica
( ) 1° Semestre ( ) 2° Semestre

Sim | Ndo | Observacao

Aspecto Cognitivo Leitura/escrita
Reconhece e escreve seu nome completo?
Reconhece as letras do alfabeto?

Possui problemas na coordenacdo motora?
Concentra-se durante a atividade?

A escrita é legivel?

Consegue formar silabas?

Reconhece as familias sildbicas?

Lé palavras simples?

Lé palavras complexas?

L€ silabando ou pausado?

Escreve palavras simples?

Escreve palavras complexas?

Reconhece as regras de ortografia?

Lé com fluéncia?

Interpreta com reflexdo a ordem
cronolodgica de fatos?

Aspecto do Raciocinio I6gico

Reconhece 0s numerais?

Reconhece a ordem, classe dos numerais?
Reconhece as formas geométricas
Reconhece os sélidos geométricos?

Sabe armar as operacGes obedecendo as
ordens?

Associa nimeros a sua quantidade?
Domina a adigdo?

Domina a subtracdo?

Domina a multiplicacdo?

Domina a diviséo?

Interpreta situacOes problemas simples?
Interpreta situacdes problemas complexas?
Aspecto Social/afetivo

A familia é participativa?

E comunicativo?

E assiduo?




134

Tem questdes quanto sua autoestima?
Apresenta comportamento apatico?
Apresenta dificuldade na fala?
Apresenta dificuldade em se socializar?
Apresenta comportamento agressivo?
Apresenta dificuldade aceitar regras?

Observagoes:

Saquarema, de de

Professor (a) de atendimento do PAE

Orientador Educacional / Pedagdgico

APENDICE
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Apéndice 1 — Questionario

Universidad Columbia del Paraguay

Inclusdo de criangas com TDAH

Resumo dos Termos Eticos da Pesquisa: Vocé esta sendo convidado (a) a participar da Pesquisa sobre
Inclusdo de criancas com TDAH . Esta pesquisa refere-se ao projeto de dissertacdo depositado na
Universidad Columbia Del Paraguay e tem como responsdvel a aluna Aline dos santos Moreira de
Carvalho. Os dados pessoais serdo mantidos por um prazo de 5 anos e serdao confidéncias, ficando
sobre a guarda do responsavel com acesso apenas pelo tutor da pesquisa, prof. Dr. Alequexandre G.
de Andrade. Vocé podera desistir da pesquisa a qualquer momento nao incorrendo em nenhum 6nus.
Qualquer duvida e informacdo poderd enviar e-mail para bioaline2019@gmail.com. O tempo de
resposta deste questionario é de 10 minutos.

Obrigada por participar!!

Vocé aceita os termos éticos desta pesquisa?
Qual seu Género?
Qual sua formagdo?

Maior Fungdo que ocupou ou ocupa nha carreira profissional?

1) Uma das principais dificuldades dos alunos com TDAH sdo os problemas de comportamento no
ambiente escolar, que se manifestam pela dificuldade em obedecer a cédigos disciplinares rigidos e
consequentemente apresentam agitagdo na sala de aula. Alunos com esse tipo de transtorno nao
conseguem apresentar uma convivéncia satisfatdria, é por este motivo que eles precisam de um
espaco diferenciado em sala de aula.

2) A crianga com TDAH apresenta falta de atengdo, mas ndo significa excesso de mobilidade na
atencdo, ela ndo apresenta hipermobilidade, que é quando o individuo ndo consegue manter, por
algum tempo, sua atengao em um mesmo objeto, em um mesmo foco, logo, a atengado espontanea da
crianga predomina.

3) O TDAH é considerado um disturbio infantil, sem possibilidades de socializagdo, podendo prejudicar
a aprendizagem no ambito escolar. Existem relatos de pais e professores de criangas com TDAH
comprovando prejuizo de todo rendimento, mesmo que a crianga demonstre interesse e capacidade
de aprender.

4) Hiperatividade significa um aumento da atividade motora, deixando a mesma quase
constantemente em movimento e apresentam reagées impulsivas diante do mundo. Pequenas coisas
podem despertar-lhes grandes emocdes e a forca dessas emogdes gera o combustivel de suas ag¢oes.

5) Individuos com hiperatividade ndo planejam conflitos de forma consciente, eles negam que fazem,
e ainda assim fazem, parece que ficam viciados em confusdo. Isso ajuda a aumentar a atividade de
seus lobos frontais e a se sentirem mais estimulados. A hiperatividade se manifesta com movimentos
frequentes, como: bater com os pés, mexer as maos, ndo ficar quieta e correr o tempo todo.
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6) Nos casos de TDAH predominantemente desatentos, parece que quanto mais a pessoa tenta se
concentrar, pior fica para ela. Elas frequentemente conseguem prestar atencdo em coisas bonitas,
novas, interessantes ou assustadoras, que oferecem estimulacdo e ativam o cértex pré-frontal,
conseguindo se focalizar e concentrar. A desatencdo pode acontecer em situacdes escolares,
profissionais ou sociais.

7) Pessoas com TDAH apresentam dificuldade em completar tarefas, compreender instrucées,
organizar atividades. Seus objetos sdo desorganizados e com frequéncia sdo perdidos, desleixados,
danificados. Distraem-se com qualquer ruido, esquecem coisas das atividades didrias e esquecem
compromissos marcados.

8) Nos casos de TDAH predominantemente impulsivos e sem paciéncia, a mente funciona como um
receptor de alta sensibilidade, que, ao captar um pequeno sinal, reage automaticamente sem avaliar
as caracteristicas do objeto gerador do sinal captado. A tendéncia é de responder precipitadamente
antes do término das perguntas, interrompem ou intrometem nos assuntos alheios, causando
dificuldades nos contextos sociais, escolares ou profissionais.

9) Na escola, estratégias como: jogos, gincanas e outras tarefas mais ativas provocam distracdo e
desinteresse por alunos com TDAH, pois perdem a concentracdo. Aulas tradicionais, o professor ndo
deve permitir que o aluno ande pela sala, apague a lousa ou recolha as atividades dos outros colegas.

10) Criangas e jovens com TDAH costumam possuir dificuldades de atengdo e concentragdo. O
professor comeca a falar e a distracdo do aluno é perceptivel, ele literalmente “viaja” nos
pensamentos. Também sdo comuns a hiperatividade e impulsividade, dificultando a aprendizagem e a
conclusdo de tarefas.

11) Para quem tem TDAH, estudar em um ambiente desorganizado pode ser uma grande distragao.
Para evitar que a bagunca externa leve provoque distracao, eles precisam de um local de estudos limpo
e organizado, que dard ao seu cérebro a sensacdo de tranquilidade e ordem necessaria para a
concentragao.

12) O Projeto de Lei 2630/21, do deputado Capitdo Fabio Abreu (PL-PI), cria a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH).
Conforme a proposta, a pessoa com TDAH é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos
legais

13) Individuos com TDAH podem tirar carteira de motorista, eles tém direito ao dobro do tempo
previsto para a realizagao da prova tedrica no Detran. O aluno com TDAH pode apresentar algumas
dificuldades especificas para realizar a prova tedrica no processo de formagdo de condutores.

14) A inclusdo escolar ndao é mais assunto novo, pois o Inciso Ill, do artigo 208, da nossa Constituicao
Federal de 1988, garante que “[...] o dever do Estado com a educacdo serad efetivado mediante a
garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino” (BRASIL, 2020, n. p.), mas, na atualidade, ainda existem dificuldades para
as escolas trabalharem a inclusdo. Vocé acha que a falta de politica publica eficiente é um fator decisivo
para essas dificuldades?

15) A inclusdo escolar ndo é mais assunto novo, pois o Inciso Ill, do artigo 208, da nossa Constituicdo
Federal de 1988, garante que “[...] o dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino” (BRASIL, 2020, n. p.), mas, na atualidade, ainda existem dificuldades para
as escolas trabalharem a inclusdo. Vocé acha que a falta de Professores sem formacao especifica para
trabalhar com as diferentes necessidades de inclusdo é um fator decisivo para essas dificuldades?
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16) O aluno em processo de inclusdo deve ser acompanhado diariamente, por meio de ficha de
acompanhamento onde se detectem suas dificuldades e progresso, e os resultados encaminhados para
arquivo proprio onde se possa acompanhar ndo somente em um ano letivo, mas a sua evolugao
durante todo o periodo escolar. As escolas de Saquarema ndo possuem essas fichas de
acompanhamento vinculadas ao PAE.

Na sua opinido, a falta de orientagdo para a construgdo dessas fichas de acompanhamento é o motivo
do programa ndo as ter preenchidas?

17) O aluno em processo de inclusdo deve ser acompanhado diariamente, por meio de ficha de
acompanhamento onde se detectem suas dificuldades e progresso, e os resultados encaminhados para
arquivo proprio onde se possa acompanhar ndo somente em um ano letivo, mas a sua evolugao
durante todo o periodo escolar. As escolas de Saquarema ndo possuem essas fichas de
acompanhamento vinculadas ao PAE.

Na sua opinido, a falta de orientacdo e cobranca da Secretaria Municipal de Educacdo de Saquarema
para a construcdo dessas fichas de acompanhamento é um dos motivos do programa nao té-las
preenchidas quais as dificuldades para a construcao das fichas de acompanhamento?

18) O Programa de Apoio ao Educando (PAE), foi criado em 2016, com o objetivo de atender aos
educandos com dificuldades de aprendizagem que ndo se enquadram no Atendimento Educacional
Especializado, conforme mudanca legislativa ocorrida em 2014 com a Lei n? 13.146 - Lei Brasileira da
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Qual é a realidade do Programa de Apoio ao Educando -PAE, no
gue diz respeito ao cumprimento de suas metas referentes aos alunos com Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade, atendidos.

Esses alunos sdo considerados mais como indisciplinados?

A Resolugdo SMEC N2 01/2016 estabelece:

19) Art.52 - “A avaliacdo da aprendizagem acontecerd através da observacdo do professor sobre as
competéncias cognitivas, produtivas e afetivas dos alunos, durante o correr do ano letivo, registrada
através de relatérios descritivos de habilidades desenvolvidas trimestralmente de acordo com o artigo
81 do Regimento Escolar Basico do Municipio de Saquarema”.

Pergunta-se: O art. 52 citado acima, ndo é cumprido nas escolas na sua integralidade. Vocé acha que o
professor ndo tem formagdo para trabalhar com esse aluno?

20) A avaliagdo da aprendizagem dos alunos com Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade,
previstas o artigo 81 do Regimento Escolar Basico do Municipio de Saquarema ndo é cumprida em sua
totalidade. Vocé acha que a dificuldade esta no fato do professor ndo ter tempo de registrar relatérios
didrios?



